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TAG DER DEUTSCHEN
SPRACHE IN DER UKRAINE

Liebe Leserin, lieber Leser,

wir freuen uns, Sie auf den Seiten von DaFiU wieder begriien zu diirfen. Diese Nummer unserer
Zeitschrift haben wir vor allem der deutschen Sprache gewidmet. Und dafiir gibt es viele Griinde.
Als Deutschlehrer, als Germanisten der Ukraine, verfolgen wir alle Ereignisse, die mit der
deutschen Sprache auf irgendeine Weise zusammenhingen sehr aufmerksam. Leider miissen wir
feststellen, dass die Sprache, der wir freiwillig einen Teil unseres Lebens gewidmet haben, die wir
pflegen und fordern, die wir Tausenden von Schiilern, Studenten, allen Interessenten in der
Ukraine beibringen, sowohl in den europiischen Institutionen als auch in ihrem Heimatland und
als Folge — in der Ukraine — ihre friiher feste Stellung allmahlich verliert. Es ist natiirlich nicht
unser Anliegen, die Sprachenpolitik der deutschsprachigen Lander zu kritisieren. Hiermit mochten
wir nur unsere Besorgnis um die deutsche Sprache zum Ausdruck bringen, denn die Abnahme des
Interesses an Deutsch kann auch unsere berufliche Zukunft mal gefahrden.

Unsere Bemiihungen um die Deutschvermittlung in der Ukraine sind nicht nur fiir die
deutsche Sprache von Nutzen. Dank der deutschen Sprache hat sich fiir viele von uns die Welt
erdffnet. Uber das Deutsche machen wir die Welt mit der Ukraine und dem Ukrainischen bekannt.

Wir pladieren also nicht gegen andere Fremdsprachen, wir pladieren vielmehr fiir aktive
Mehrsprachigkeit, denn die europaische Kultur ist seit Jahrhunderten gewachsen im Austausch mit
anderen Kulturen. Ein multikulturelles Europa kann sich nicht mit einer Sprache abfinden. Durch
den Austausch mit anderen Sprachen und Kulturen kann jeder die Grenzen seiner Sprache und die
Grenzen seiner Welt {iberschreiten.

Um neue Impulse fiir die Entfaltung des Deutschen in der Ukraine zu geben, hat der
Ukrainische Deutschlehrer- und Germanistenverband eine Reihe von Veranstaltungen initiiert. Wir
mochten alle UDGV-Mitglieder auf den Tag der deutschen Sprache in der Ukraine aufmerksam
machen, der am 1.0ktober 2008 stattfindet. Er wird unter dem Motto , Lohnt es sich in der Zeit der
Globalisierung Deutsch zu lernen und sogar zu studieren?!“ stehen. Der Hauptaktionsort des Tages
wird diesmal Lwiw sein, mit Unterstiitzung von Kyjiw, Donezk, Charkiw sowie von allen UDGV-
Regionalgruppen. Geplant ist fiir diesen Tag ein Runder Tisch ,Deutsch in der Ukraine: aktueller
Stand und Perspektiven,” zu dem wir ukrainische, deutsche und Gsterreichische Fachkolleginnen
und Kollegen, unsere Partner vom Goethe-Institut Kyjiw, dem Osterreichisch-ukrainischen Koope-
rationsbiiro, dem DAAD, der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen, der deutschen und Oster-
reichischen Botschaft eingeladen haben. Im Rahmen des Tages werden die Gewinner des Kalender-
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Wettbewerbs ,Warum lerne ich Deutsch“ ausgezeichnet werden, sowie der Kalender mit den besten
Zeichnungen zum Thema présentiert. Die Zahl der Deutschlerner, die sich am Wettbewerb beteiligt
haben, hat alle unsere Hoffnungen {iibertroffen. So viel Phantasie und so viel Interesse an der
deutschen Sprache haben wir nicht erwartet. Auch die anderen Veranstaltungen an diesem Tag —
Lesungen deutschsprachiger Autoren, Filme aus den deutschsprachigen Lindern und ein selbst
gedrehter Film iiber die deutsche Sprache in der Ukraine, Auffiihrungen der Studententheater,
Biicherausstellungen und Buchmessen sowie Musik aus DACH-Landern sollen eine klare Antwort
auf die Frage geben, ob es sich in der Zeit der Globalisierung lohnt, Deutsch zu lernen.

Der UDGV-Vorstand und das Redaktionsteam gratulieren recht herzlich dem Chefredakteur
Wolodymyr Sulym zum 50. Geburtstag und wiinschen ihm fiir die kommenden Lebensjahre alles
erdenklich Gute, die Erfiillung seiner personlichen Wiinsche, Gesundheit und den ganzen Erfolg!




Didaktik und Methodik

A. Mustafajeva
Staatliche Ingenieur-Padagogische
Universitdat Krym (Simferopol)

. MARCHEN ALS LEHRMATERIALIEN
FUR DIE HERAUSBILDUNG DER INTERKULTURELLEN
KOMPETENZ IM DaF-UNTERRICHT

Als Inhalt gilt im Fremdsprachenunterricht alles, was im Kurs zur Sprache kommt. Umfang,
Art und Stellenwert des jeweiligen Inhalts in den Erlebniswelten der Kursteilnehmerinnen und
Kursteilnehmer und in der deutschsprachigen Kultur konnen jedoch nicht beliebig sein. Die
Auswahl der Unterrichtsinhalte erfolgt unter dem Gesichtspunkt, dass diese Inhalte geeignet sein
miissen, sowohl die Sprache in authentischen Formen und Kontexten darzubieten wie auch als
Denk-, Schreib- und Redeanlisse zu dienen. (Haussermann, Piepho, 1996). Im Aufgabenhandbuch
von Haussermann und Piepho wurde ein erster Versuch gemacht die Wahrnehmungsfelder als
Ordnungssystem des Sprachlernprozesses darzustellen. Unter den darin dargebotenen Inhalts-
domianen wurde auch das Feld ,,Sprachen & Kultur® genannt. Sprache als ein Speicher der Erfah-
rungen ist auch ein Teil der Kultur. Deshalb ist es sinnvoll, im Fremdsprachenunterricht auch die
Kenntnisse iiber die Kultur zu vermitteln. Die Kultur kann sich unter der Einwirkung der ideologi-
schen und politischen Herausforderungen der Zeit oberflichlich verandern. Bekanntlich wider-
spiegelt die Sprache nicht nur die Kultur, sondern bewahrt sie auch und vermittelt sie von Genera-
tion zu Generation. Einer der hochst kulturell gepriagten Bereiche des Funktionierens der Sprache
ist die Folklore: vor allem Sprichworter, sprichwortliche Redensarten und Marchen, weil die Folk-
lore stichhaltige Materialien zum Einfiihlen in die Besonderheiten der jeweiligen Nationalkultur
und Mentalitat liefert.

Gerade Marchen und Sprichworter prasentieren in besonders scharf ausgepragten Formen das
System der kulturellen Werte, Begriffe vom Richtigen und Falschen, Verhaltensnormen des eigenen
Volke, und bringen dessen Weltanschauung, seine philosophischen, sozialen und moralischen
Vorstellungen und kiinstlerischen Geschmack zum Ausdruck. (Ter-Minassova 2003). Das heif3t, sie
passen am besten als Lehrmaterialien fiir die Herausbildung der interkulturellen Kompetenz und
tragen dazu bei, sprachliche Grundlage der modernen Mentalitit zu studieren und zu verstehen.

Das Ziel des vorliegenden Beitrags ist, Marchen als Lehrmaterialien und inhaltlichen Teilbereich
des Unterrichts zu vergegenwirtigen, neue Ansitze fiir die Verwendung der Marchen zu empfehlen.

Sprachenlernen wird nicht nur als geistig-formale Schulung gesehen, sondern auch als Pro-
zess der Formung der Personlichkeit in der Auseinandersetzung mit den Bedingungen der fremden
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Kultur, die zu den Leistungen der eigenen Kultur in Bezug gesetzt werden. Die erzieherische
Bedeutung des Mirchens und seine Rolle im Unterricht wurden schon vom bekannten Pddagogen
Suchomlinski unterstrichen. Er gebrauchte es aktiv in seiner padagogischen Tatigkeit und hielt es
fiir eine die Fantasie, das Denken, die edlen Gefiihle und Bestrebungen belebende Quelle.

Die langjahrige Arbeit iiberzeugt, dass asthetische, sittliche und intellektuelle Gefiihle, die
unter dem Eindruck von Mirchenfiguren entstehen, zum Denken anregen. Aber Mirchen ziehen
nicht nur die Aufmerksamkeit der Kinder auf sich, sondern auch der Erwachsenen. Die deutschen
Romantiker stellten das Marchen sogar als Schwerpunkt der Literatur dar und hielten es fiir ein
hochst poetisches Genre. Die Marchen und Lieder spielten auch eine unersetzbare Rolle im Prozess
des Werdens der modernen europaischen Nationen. Deshalb mochten wir Marchen als Lehrmate-
rialien fiir den Inhalt des Unterrichts unter einem kulturellen Aspekt vorschlagen.

Gewohnlich machten wir die Lernenden mit dem Inhalt des Miarchens bekannt, wir unter-
hielten uns dariiber, wir erzidhlten nach, filhrten auf, inszenierten, aber die modernen Methodiken
(Z.B. die ,Mairchentherapie” fiir die jlingeren u.a.) empfehlen uns unkonventionelle Ansitze des
Mairchenguts, wobei jedes Marchen die Fantasie spielen und kreatives Denken und Sprechen der
Lernenden entwickeln ldsst. Auf solche Weise ist das Mairchen kein einfacher Lesestoff und
Besprechungsmittel, sondern es ist Therapie fiir die Kinderseele, die Beleidigungen heilt und die
Weltanschauung des Kindes bilden hilft, die Therapie, die die Elemente der Entwicklung mit Hilfe
von Zeichnungen — Kunsttherapie, mit Hilfe der Mimik, Gestik und Grundlagen der Theaterkunst —
Arttherapie, Arbeitstherapie u.a. enthalt. Die Arbeit an den Marchen:

¢ lehrt zu vergleichen;
bildet die Fahigkeit zu beweisen, dass es nicht so, sondern ganz anders ist;
stellt die Lernenden an die Stelle der positiven und negativen Helden;
gibt die Moglichkeit, Stellung zu nehmen;
lehrt unkonventionelle Entscheidungen zu treffen.

Moderne Methodiken verwenden auch innovative, entwickelnde Technologien, die in
Spielform vorgestellt sind (Z.B. Theorie des Losens der erfinderischen Aufgaben), die Grundlagen
des abstrakten Denkens legen helfen und unkonventionelle Wege fiir die Losung der vorhandenen
Aufgaben finden lehren. Diese Empfehlungen stiitzen sich auf die praktischen Erfahrungen des
Einsatzes dieser Methodiken fiir die Arbeit, die zur Entwicklung der Kreativitat beitragt.

Mirchen als ein sehr zugingliches Material zum Verstehen hilft die Grundlagen des Inte-
resses und respektvollen Verhaltens zu anderen Kulturen zu legen. Viele Volksmarchen haben
dhnliche Motive und eine dhnliche Abfolge der Geschichte. Man sagt, deutsche Marchen gibt es
nicht. Jedes einzelne Miarchen gehort zu einem internationalen Erzidhlschatz, wie es seine vielen
Varianten zeigen. Diese Varianten gibt es in einem Raum, der weit iiber Europa hinausreicht. Aber
fir die Brider Grimm (Jacob Grimm 1785-1863, Wilhelm Grimm 1786 — 1859), Politiker, Juristen
und Sprachwissenschaftler, die Marchen sammelten und bearbeiteten, die sie sich erzidhlen lieBen,
waren Marchen ,Denkmaler des deutschen Geistes®. Die Marchen klingen dhnlich. Von der Freund-
schaft, gegenseitigem Verstandnis, Freigiebigkeit und Tapferkeit erzihlend, sprechen sie einander
in verschiedenen Sprachen nach. Einerseits sprechen sie iiber die ewigen Werte, die fiir alle gleich
sind und andererseits iiber die mentalen Besonderheiten jedes einzelnen Volkes. Deshalb entschie-
den wir uns am Marchengut als Lehrmaterialien und wichtiger Teil des Inhalts des Unterrichts zu
bedienen und sie zu vergegenwartigen.

Die Gesprache zu fithren und die Taten der Helden zu besprechen helfen auch Sprichworter und
Redensarten. Die Lernenden konnen die dargebotenen Marchen mit eigener Folklore erginzen. Es
werden Aufgaben vorgeschlagen, die auf die Bekanntschaft mit der Kultur verschiedener Volker, mit
Besonderheiten ihrer Lebensweise, Tracht und Kleidung und Sitten und Brauche gerichtet sind. Dabei
bieten wir ein Arbeitsschema an, nach dem padagogische Ziele konsequent verwirklicht werden:

* & o o
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1. Erziehung der positiven Charakterziige und guten Gefiihle;

2. Sprechtraining

3. Entwicklung des Denkens, der Fantasie und Kreativitat

4. Mirchen und Okologie

5. Marchen und Theater

Je nach dem Alter der Lernenden kénnen auch andere Teile eingefiihrt werden. Z.B., solche
wie ,Marchen und Mathematik ,, bei den Kleineren, ,Marchen und Liebe“, oder ,Marchen und das
Grauen® bei den Alteren und Studenten. Diese Arbeit mit dem Mirchengut muss unter dem Motto
»Alles kann verbessert und zum Wohl des Menschen verandert werden“ durchgefiihrt werden, was
seinerseits eine bedeutende Rolle bei der Bildung der Personlichkeit spielen kann.

Die Erziehung der guten Gefiihle und der Toleranz ist heute vielleicht das wichtigste Problem
der jungen Generationen, die heute des Herzlichkeitsgefiihls, das friither teilweise auch durch das
Mairchenlesen gebildet wurde, beraubt sind. Und das Marchenlesen wird heute immer haufiger von
Computerspielen und Horrorfilmen ersetzt. Die Giite und die Herzlichkeit haben einen nationalen
Anflug, aber sie sind auch international.

2. Sprechtraining ist fiir richtiges miindliches Sprechen nétig und eine Voraussetzung fiir die
Herausbildung der Sprechfiahigkeit. Es tragt auch dazu bei, die Sprache emotioneller und bildhafter
zu machen und den Wortschatz der Lernenden zu erweitern. Die Erfiillung dieser Aufgabe lasst die
Lernenden:

¢ Fragen stellen und sie beantworten;

¢ Die Bedeutung der Worter und Redemittel erklaren;

¢ Die Sitze mit verschiedener Intonation aussprechen;

¢ Dialoge schreiben und spielen;

¢ Neue Titel zum Marchen finden.

3. Die Entwicklung des Denkens, der Fantasie und der Kreativitat ist auch sehr niitzlich und
wichtig. In diesem Teil konnen folgende Aufgaben erfiillt werden:

¢ Das Ende des Mérchens dndern;

¢ FEine neue Situation ausdenken, die die Helden neu charakterisiert;

¢ Ein Fragment des Marchens inszenieren lassen

¢ Recherche machende Fragen stellen lassen, solche wie ,warum? wozu? wenn... , wiare das
immer schlecht“? u.s.w.

¢ Die Taten der Marchenfiguren mit den Beispielen im Leben vergleichen und gegeniiber-
stellen;

¢+ Enzyklopadische Kenntnisse und Erkenntnisinteresse erweitern.

Eine der wichtigsten Aufgaben der Erziehung heute ist das Beibringen der Okologischen
Kultur, deshalb ist es notwendig, die Vorstellungen der Lernenden iiber die GesetzmaBigkeiten und
Harmonie der Naturerscheinungen zu bereichern.

An den Miarchenmaterialien sind gut die Unterschiede in den Nationalkulturen zu sehen, solche
wie eine Neigung zum Kollektivismus in der orientalischen und russischen Kultur und zur Indi-
vidualitit und Personlichkeit in den Westkulturen. Uber die Vorliebe der russischen Syntax fiir
unpersonliche Wendungen wurde schon viel geschrieben. In dieser grammatischen Besonderheit der
russischen Sprache sieht man Fatalismus und Irrationalitit, Alogismus und die Angst des russischen
Volkes vor dem Unbekannten. Vielleicht gibt es darin etwas Richtiges. Ein Beispiel dazu; wahrend die
europaischen Marchen mit den Worten: ,Einmal hat der Konig einen Baum in seinem Garten
gepflanzt“ angefangen werden, wiirde der russische Erzahler dieses Marchen mit folgenden Wortern
anfangen: ,, Einmal wurde im Konigsgarten ein Baum gepflanzt. (S.G. Ter- Minasova, 2003).
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Die Bearbeitung der Miarchenmaterialien ldsst die Lernenden verschiedene Elemente der
Nationalkulturen vergleichen, differenzieren und sie akzeptieren, bereichert das Wissen und veran-
lasst sich nach neuen Losungen zu suchen.

Das Fazit ziehend, kann man nur sagen, dass dieses Schema sowie die ganze Arbeit am
Mairchengut immer wieder erweitert und verbessert werden kann.

Als Anhang zu diesem Artikel werden das deutsche Marchen ,Drei Wiinsche” und das Ar-
beitsschema zu ihm vorgestellt.

Drei Wiinsche

Es waren einmal ein Mann und eine Frau, die waren arm und beklagten sich unausgesetzt
tiber ihr Schicksal.

»~Mein Gott! Mein Gott!“, sagten sie. ,Es gibt Leute, die sind so gliicklich! Wir laufen den
ganzen Tag im Wald nach Holzkohlen umher.*

Das horte ein Greis, der durch den Wald ging.

,Ich sehe, ihr seid mit eurem Schicksal nicht zufrieden. Nun! Ich méchte etwas fiir euch tun®.

Wiinscht euch drei Dinge, sie sollen in Erfiillung gehen®.

Am Abend saB der Kohler mit seiner Frau am Feuer. Sie dachten nach.

»Was sollen wir uns wiinschen?“, fragten sie sich.

Plotzlich beim Anblick der kleinen Holzscheite, die lustig knisterten, rief die gute Frau, ohne
im geringsten daran zu denken, dass sie einen Wunsch duBerte: ,, Ganz gleich, eine Elle Blutwurst
auf dieser guten Kohlenglut, das ware Wohltat !“

Augenblicklich fiel eine Elle Blutwurst aus dem Kamin mitten in die Kohlenglut hinein. Der
Mann wurde zornig.

»Bist du verriickt, altes Weib? Ist das dein Wunsch? Ich mochte wahrhaftig, dass diese Elle
Blutwurst sich an deine Nase hiange!“

Sofort geschah, was er sagte. Die Blutwurst hingte sich an die Nasenspitze der alten Frau.
Beide, der Kohler wie seine Frau in ihrer Feuerecke, waren hochst betriibt.

~Jetzt haben wir nur noch einen Wunsch.“ Sie iiberlegten lange, und die Blutwurst hing
immer weiter an der Nase der ungliicklichen Frau. Der Mann, von Mitleid ergriffen, fasste den
weisesten Entschluss.

»,Ich muss dich aus dieser Lage befreien. Ich wiinsch, dass die Blutwurst von deiner Nase
verschwinde. Bleiben wir arm. Reichtum macht nicht gliicklich.“

Der dritte Wunsch wurde erfiillt, wie die vorigen, und unsere beiden Alten suchten weiter
Holzkohle im Wald, bis sie starben.

Drei Wiinsche

I. STUNDE DER SITTLICHKEIT

¢ Reichtum bringt nicht immer Gliick

¢ Geld allein macht nicht gliicklich

¢ Was man leicht bekommt, das verliert man auch leicht

¢ Die Gaben blenden auch die Weisen

¢ Man muss jedes Wort auf die Goldwaage legen

¢ Wiinsche sind nur gut, solange man sie noch vor sich hat

¢ Das Gliick ist ja schlieSlich keine Dauerwurst, von der man sich téaglich eine Scheibe
herunter schneiden kann

¢ Man muss immer einen Wunsch frei haben

II. ERZIEHUNG DER GUTEN GEFUHLE
Warum wurde der letzte Wunsch des Mannes der weiseste genannt?
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Wie soll man sich zu den Armen verhalten?

Welches Sprichwort passt zu diesem Marchen?:

Ein Wort, das dir entflogen ist, fangst du nicht mehr ein
Vieles sprechen hat viel Gebrechen

Besser seinen Frieden mit j-m machen als streiten

Unter notwendigen Ubeln muss man das kleinere wihlen

ITI. ENTWICKLUNG DES DENKENS UND DER FANTASIE

¢ Stellen Sie sich vor, dass Sie im Wald einen Zauberer getroffen haben. Was wiirden Sie sich
wiinschen?

¢ Denken Sie ein anderes Ende fiir das Marchen aus.

¢ Was wiirden Sie tun, wenn Sie ein Zauberer wiren und die Klagen dieser Greisen horten?

¢ Erinnern Sie sich an die anderen Marchen, wo es auch Zauberer gab.

¢ Was ist hier unnotig, Wiirstchen, Baum, Wurst, Schinken, Pilze, Fleisch?

IV. MARCHEN UND OKOLOGIE

Was wissen Sie tiber die Holzkohle?

Was niitzen uns die Baume und der Wald?

Welche Berufe sind noch mit dem Wald verbunden?
Welche Tiere leben im Wald?

. SPRECHTRAINING
Wie kann man den Menschen, der die Wiinsche erfiillt, noch nennen?
Erzihlen Sie das Miarchen nach und tauschen Sie dabei die Rollen der Marchenfiguren um.
Wo wiirden Sie die Erziahlung des Marchens unterbrechen?
Wie kann ein Feuer oder ein Brand entstehen? Welche Not kann der Brand bringen?

* & 6 o < e e o o
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Doz. Dr.piad. Galina Draganowa
Staatliche Ingenieur-Pddagogische
Universitdat Krym (Simferopol)

LITERARISCHE TEXTE IM DaF-UNTERRICHT:
EINSATZ, FUNKTIONEN; ZIELE DER TEXTARBEIT

Probleme des Einsatzes von literarischen Texten (IT) im Fremdsprachenunterricht sind in
den letzten Jahren zunehmend ins Blickfeld geriickt. Neben gesamtkulturellen Erwagungen lassen
sich noch gewichtige fachdidaktische Argumente einfiihren, die den Einstieg iiber das Lesen von IT
rechtfertigen. Als erstes steht die Feststellung - die Fragen des Einsatzes von IT sind bei der
ndheren Priifung nicht so klar, wie es zunichst den Anschein haben mag. Als zweites wire die
Schulung des Leseverstehens, welches auf das Erfassen und Verarbeiten der sprachlichen und
inhaltlichen Informationen eines 1Ts gerichtet ist, zu nennen. Als drittes ware die landeskundliche
Relevanz anzufiihren: sowohl Helden als auch Geschehnisse werden in ihrer zeitgeschichtlichen,
soziokulturellen Einbettung dargestellt, was aber erstaunlicherweise zur Folge hat, dass der gleiche
IT, in gleicher Rezeptionssituation in jeder neuen Zeit neu und oft sehr verschieden aufgenommen
und verstanden wird, weil er eine subjektive Wiederspiegelung der objektiven Wirklichkeit ist, und
solange sich der Leser auf die Lektiire einlasst, bleibt er in einer vom IT geschaffenen Spannungssi-
tuation zwischen der Darstellungsperspektive des 1Ts und der Auffassungsperspektive des Rezipi-
enten. Als viertes wiaren ganz besondere Eigenschaften des ITs zu akzentuieren, namlich eine
seltene Verbindung von Lassigkeit und Prazision, von Komplexitit und umgangsprachlichem
Alltagston, was seine stilistischen Besonderheiten bestimmt und eine gliickliche Ubereinstimmung
von sprachlichen Ausdrucksmitteln, kiinstlerischem Inhalt und Spezifik der Darstellungsmethoden
realer Wirklichkeit an den Tag legt. Die Lerner begegnen der deutschen Sprache idiomatisch und
asthetisch reich entfaltet, authentisches Deutsch wird in unterschiedlichen Varianten préasentiert
und sprachliches Handeln im situativen Gesamtkontext gezeigt. Im DaF-Unterricht {ibt der IT
verschiedene Funktionen aus — a) er dient als filhrende Informations - und Erkenntnisquelle und
wird als eine starke Herausforderung fiir die Aktivierung von vorhandenen Kompetenzen benutzt;
b) er erhilt eine innere Motivierung fiir den Gedankenaustausch in der fremden Sprache und ergibt
gleichzeitig einen natiirlichen situationsbezogenen Anlass zum Sprechen; c) er ist ein effektives
Mittel zur Milderung und sogar Beseitigung des Substitutionsdrucks der Mutter- auf die
Fremdsprache; d) er bereichert die Sprachkultur der Lerner, die kein Sprachgefiihl, welches den
Muttersprachlern angeboren ist, haben, wobei dem Lerner breite Moglichkeiten gegeben werden,
die Fremdsprache in bedeutungstragenden Zusammenhangen, Verbindungen und im Gebrauch zu
serfahren” und damit das Verstindnis dafiir zu formen, dass die Sprache als Moglichkeit und als
Wirklichkeit existiert und dass diese beiden Seiten der Sprache von einander klar zu unterscheiden
sind, weil eine Umwandlung von sprachlichen Moglichkeiten in sprachliche Wirklichkeit bei den
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Sprachtriagern anders als bei den DaF-Lernern vor sich geht; e) er fordert die Erweiterung von
Sach-, Sprech- und Sprachhandlungswissen sowie die Entwicklung von Sprachkonnen in ihrer
Wechselbeziehung; f) er bietet einen Ausgangspunkt fiir reproduktive Sprechtitigkeit und wird zum
Vorbild fiir die Entwicklung der eigenen Textproduktion, wo der Lerner die Moglichkeit hat, zu
zeigen, dass er iiber die Zielsprache nicht nur ,,weif}“, sondern auch ,kann®.

Die Rezeption eines ITs ist an und fiir sich ein recht anspruchsvoller, komplizierter Prozess, da
dabei die intellektuelle und sprachliche Kreativitit des Lerners in besonderem MaBe angesprochen
ist: dieser Prozess kann als eine spezifische Form der geistigen Tatigkeit des Lesenden bezeichnet
werden, die verschiedene Ziele verfolgen kann — von der Befriedigung dsthetischer Bediirfnisse, tiber
die Wiedergabe des Inhalts an andere Personen, die Vorbereitung auf eine geplante Diskussion iiber
Helden und Ereignisse, zum Kommentieren der Sprache des Autors, zur Textinterpretation.

Die Aufmerksamkeit des Lerners soll bewusst auf die Bewiltigung bestimmter, konkreter
Aufgaben gelenkt werden, deren Formulierung, Umfang und Schwierigkeitsgrad von der zu en-
wickelnden Struktur (Art) des Lesens abhingt. Gemeint sind das Uberblickslesen, das kursorische,
das suchende, das studierende Lesen, die im Rahmen der Teildisziplinen ,,Hauslektiire®, ,Sprach-
praxis“ und , Textinterpretation“ verwendet werden. Es sei aber nachdriicklich betont, dass die
Arbeit am 1T nicht als Mittel fiir die Behandlung sprachlicher Aspekte im Unterricht sondern als
sprachausiibende Titigkeit, in deren Verlauf die Aneignung des sprachlichen Stoffes mittelbar
erfolgt, betrachtet werden darf; dass das Ubersetzen als eine sekundire Sprachtitigkeit nicht zum
Lesen gehort und deswegen ist es wichtig, die Lerner wissen zu lassen, dass Lesen nicht Ubersetzen
heiBit, dass man einen x-beliebigen Text verstehen kann, ohne jedes Wort kennen zu miissen, dass
ein Nachschlagewerk nur in besonders schwierigen Fillen zu konsultieren ist, dass ihre Hauptauf-
gabe darin besteht, den GroBSkontext zu entschliisseln, Grundinformationen zu erfassen, um dar-
iiber im Unterricht zu diskutieren. Das zur Aktivierung bestimmte lexikalische Material wird in spe-
zifischen Ubungen aktiviert. Die Studierenden miissen im Stande sein, beim Nachgestalten und Er-
zahlen, aber auch bei Besprechungen und Diskussionen diesen Wortschatz automatisiert zu gebrau-
chen. Die zu bewiltigende Textmenge wachst mit zunehmender Beherrschung des sprachlichen
Stoffes und der Herausbildung von Lesefertigkeiten. Damit das Lesen von Anfang an einen kommu-
nikativen Charakter tragt, miissen die Texte, die zu Hause gelesen und im Unterricht behandelt
werden, von Aufgaben begleitet sein, die Lesebediirfnisse initiieren, z.B. — ,Worin sehen Sie den
Unterschied zwischen der Beschreibung von... und...?*, ,In welchem Zusammenhang und von wem
wurde dies und das gesagt?“, ,Wie legen Sie folgende AuBerungen/ Behauptungen/ Feststellungen
aus? Stimmen Sie ihnen zu?“, ,Nehmen Sie Stellung zu...!“, ,Wiirden Sie an ihrer/seiner Stelle auch
so handeln/ tun? Begriinden Sie Ihre Position/ Meinung/ Behauptung/ Einschatzung!“u.s.w.

Der IT ist eine Einheit der benutzten Sprache und damit eine pragmatische Einheit. Er dient
als solcher als Ausgangspunkt fiir die miindliche Sprachausiibung, und ist in der Regel thematisch
orientiert. Er soll nicht nur gelesen, verstanden, sondern auch iibersetzt, nacherziahlt und kommen-
tiert werden. Dem Text werden gewohnlich Erlduterungen von neuen Wortern, Realienbezeichnun-
gen vorangeschickt, die fiir deren situationsgemiafen Gebrauch bestimmt sind. Dieses Wortgut wird
durch eine Vielfalt von Ubungen, zuerst im textgestiitzten sowie im reaktiven Sprechen, in Ubungen
im sinngemiBen Ubertragen, dann — in freikombinierter, initiativer Sprachausiibung aktiviert und
reaktiviert. Das ist einer der erprobten Wege, der von der Informationsentnahme {iber mehr oder
weniger gesteuerte Kommunikationsiibungen zur freien kreativen Sprachproduktion fiihrt. Die Kom-
munikationstatigkeit wird im Rahmen der Teildisziplin ,Sprachpraxis“ entwickelt und durch eine
unbegrenzt erscheinende Menge unterschiedlicher Kommunikationsaufgaben, -gegenstinde, -motive,
-ziele, und -situationen gefordert. Voraussetzung und Ergebnis kommunikativer Tatigkeit sind
kommunikative Fertigkeiten und Fahigkeiten. In den DaF-Unterricht eingesetzte 1T werden als An-
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lasse fiir sprachliche Interaktion, als Handlungsvorlagen, als Muster fiir die Erzeugung eigener Tex-
tproduktion angesehen, aber der Ausgangstext muss zweifelsohne kommunikative Qualitdten be-
sitzen, solche, wie (1) mit wem?, (2) in welcher Situation?, (3) als was (Rolle)?, (4) tiber was?, (5) mit
welchen Absichten?, (zu welchem allgemeinen Zweck)?, (7) mit welchen Redemitteln (Lexik, Syntax,
AuBerungsmuster, Prosodie), (8) durch welche Verfahren und Schritte lernbar und simulierbar.

Der Begriff , Textinterpretation“ hat unseres Erachtens zwei Bedeutungen, die auseinanderge-
halten werden, obwohl sie inhaltlich verbunden sind — Textinterpretation als Bezeichnung eines
sprachlichen Aspekts, welcher seine spezifischen Aufgaben und Ziele hat und als solcher in den
Sprachunterrichtsplan eingetragen ist, ist ein Bestandteil des einheitlichen Unterrichtssystems an
der Hochschule. Textinterpretation als Zieltatigkeit realisiert sich in konkreten Wortern und
Worten, in Wortverbindungen und grammatischen Formen mit einem bestimmten Lautkorper, die
expressiv oder sachlich, gefiihlsbetont oder neutral, ausdrucksvoll oder farblos, saftig oder trocken
sind. Diese sprachlichen Mittel stehen in einem komplizierten Wirkungszusammenhang, in dem
sich die lexikalischen und grammatischen Bedeutungen entfalten und welcher , Text“ heifit. Jeder
Text hat seinen Ideengehalt, seine Komposition und Architektonik, seine stilistische Auspragung.
Zwischen den sprachlichen Einheiten eines Textes und dessen innerer Struktur bestehen korrela-
tive Zusammenhinge, die das komplexe und differenzierte Erfassen des Textes erleichtern oder
erschweren. Zunachst wird der Inhalt erschlossen: wer/was der Gegenstand der Schilderung ist;
aus welcher Sicht und Wertung die Geschehnisse dargestellt sind; ob viele Tatsachen aufgezahlt
sind, die den Text zeit- und ortgebunden erscheinen lassen oder ob es um eine Verallgemeinerung
geht; ob der Autor das Wichtigste, das Entscheidende unmittelbar formuliert und wenn ,ja“, dann -
an welcher Stelle und in welchem Umfang er dies macht; welche Art der Rededarstellung er
bevorzugt ist — Autorensprache, Figurensprache, erlebte Rede. Gestiitzt auf das Vorwissen iiber den
Schriftsteller, sein Schaffen, das Werk, dem der Text entnommen ist, macht man eine kurze
Lokalisation des Textes und danach — seine inhaltliche Interpretation. Dies wire die erste Stufe der
Textinterpretation. Da der Inhalt iiber die sprachlichen Formen vermittelt wird, soll ihre Eigenart
hinsichtlich der Bedeutung, des Gebrauchs und Stilwertes, und Fiigungsmoglichkeiten sprachlicher
Mittel analysiert werden. Jedem der Sprachmittel diirfen nur solche Inhalte zugesprochen werden,
welche sich auf belegbare sprachliche Fakten stiitzen. Auf dieser nachsten Stufe der Textinterpreta-
tion werden nach ihrer Zielsetzung verschiedene Ubungen gemacht: Erkennungs-, Bestimmungs-,
Ubersetzungs-, Variations-, Unterscheidungs-, Systematisierungs-, Vergleichsiibungen und viele
andere. Die Qualitit von erworbenen Sprachkenntnissen schligt auf der letzten Stufe der Text-
interpretation in die Qualitait vom Konnen im Sprechen, Auswerten, Synthesieren um. Hier kommt
es auf die Zusammenschau der aus dem IT abgeleiteten sprachlichen Fakten, von denen jeder
seinen strukturellen, semantischen und funktionalen Wert hat, mit seiner ,,Umgebung“ korreliert,
und durch diese sprachlichen Fakten kommunikative Effekte erzeugt, an. Das Augenmerk des
Lerners richtet sich nicht mehr auf einzelne Elemente und Komponenten des 1Ts, sondern darauf,
welche Wirkung damit auf den Leser erreicht wird, warum man des Verfassers Gedankenwelt,
Gefiihle und Ansichten ,,s0“ oder ,nicht so“ empfindet und interpretiert. Der ,,Forscher® analysiert
nicht mehr, er synthesiert und diese Synthese ist sein eigener Text, eine Realisierung seines
schopferischen sprachlichen ,Ich®.

Es liegt auf der Hand, dass der IT nicht nur eine Informationsquelle, sondern auch ein
machtiges Mittel zur Festigung und Vertiefung des Wissens tiber die Fremdsprache, zur Vervollkom-
mnung des sprachlichen Konnens und eine Anregung zur schopferischen Sprachausiibung ist. Da je-
der IT zwischen seiner Darstellungsperspektive und der Auffassungsperspektive der Rezipienten eine
Spannungssituation schafft, fordert er auch Denk-, Analyse- und Synthesebetitigung der Lerner, ihre
kognitiven und kommunikativen Leistungen beim Erlernen der Zielsprache, in unserem Fall — DaF.
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Iryna Andriyko
Deutschlektorin an der Staatlichen
Mykola-Gogol-Universitdat Nishyn

DEUTSCH LERNEN MIT DREI ,,H“. LERNORT BUHNE

Erfahrungen aus dem Fortbildungsseminar am Goethe-Institut Kiew
»Szenisches Arbeiten im Deutschunterricht® (23.-24. April 2008)

Wie viel Miihe kostet es uns manchmal, den Lehrern, unseren Schiilern eine gute Aussprache
oder fundierte grammatische und lexikalische Kenntnisse beizubringen und ihre kommunikativen
Fahigkeiten und Fertigkeiten zu entwickeln! Sogar mit den beliebten Rollenspielen erreicht man
nicht immer die erwiinschte Effizienz. Trotz der Schaffung vielféltiger Sprechsituationen beklagen
die Fremdsprachenlehrer oft ,die kommunikative Kiinstlichkeit und Unnatiirlichkeit der Unter-
richtssituation“ (Giinther Storch). Warum ist es nun so? Wie kann man die Kommunikations-
fahigkeit der Schiiler effektiv trainieren und ihre Sprachlosigkeit (Schweigen im Unterricht) auf-
brechen? Eine Antwort darauf zu finden war die Aufgabe der Teilnehmer des zweitdgigen Seminars
~Szenisches Arbeiten im Deutschunterricht®, das von der Abteilung fiir Bildungskooperation
Deutsch des GI Kiew initiiert wurde.

Dank des erfahrenen Seminarleiters Joachim Biirkert, der selbst eine Schauspielschule absol-
viert hat, zur Zeit als DaF-Lektor an der Universitiat Heidelberg titig ist und seit 15 Jahren die stu-
dentische Theatergruppe ,,IDeFix“ leitet, wurde unser Recherchieren zu einem Vergniigen, zu einer
hinreiBenden Reise hinter die Kulissen, in die spannende Theaterwelt. Dazu trug in erster Linie das
Arbeitsprinzip von Herren Biirkert bei: Er teilte keine fertigen Rezepte fiir den DaF-Unterricht mit,
sondern lief die Seminarteilnehmer die Vorteile des Theaterspiels durch Experimente am eigenen
Leibe und mit eigener Stimme erleben, erfahren, erproben... Die Praxis stand also von Anfang an
im Vordergrund: zuerst iiben, d.h. HANDeln, dann das Geiibte reflektieren, d.h. durch HIRN und
HERZ ziehen, Erfahrungen austauschen und so zu einer gemeinsamen Erkenntnis kommen.

Zum Schluss des Seminars gab es niemanden, der noch daran zweifelte, dass die einzig
richtige Antwort auf die gestellten Fragen — die Wahrheit also — das Szenische Spiel bedeute.

Das Szenische Spiel bzw. das Theaterspiel als eine Form ganzheitlichen, erfahrungsorientier-
ten Lernens setzt alle Facetten menschlicher Interaktion in Bewegung und bringt auf diese Weise
die Unterrichtssituation dem ,wirklichen®, ,natiirlichen“ Leben nahe, so dass es die Sprechfertig-
keit der Schiiler fordert, das Kommunikationstraining im Unterricht verstarkt und den abstrakten
Umgang mit der Sprache iiberwindet.

Diese wichtige Schlussfolgerung entstand auf Grund unserer manchmal iiberraschenden Er-
kenntnisse (Erfahrungen), die wir zusammen mit Joachim Biirkert gemacht haben und die ich hier
gerne beschreiben mochte.

Erkenntnis 1. Auch der Korper ist Trager der Sprache! Mit der Korperhaltung, Gestik und
Mimik kann man nicht nur die gesprochene Sprache unterstiitzen, sondern eigene Reaktionen,
Launen, Gefiihle, Emotionen zum Ausdruck bringen.

Erkenntnis 2. Unsere kommunikativen Sprechsituationen im Unterricht scheinen deshalb un-
natiirlich und kiinstlich zu sein, weil wir als Lehrer die grundlegenden nonverbalen Ausdrucksmittel
und die fiir eine natiirliche Kommunikation notige Bewegungsfreiheit kaum oder gar nicht berticksich-
tigen und den Unterricht nur auf die verbalen, sprachlichen Aspekte der Kommunikation reduzieren.

Erkenntnis 3. Bevor man spricht, muss man den Raum wahrnehmen, ihn ,einverleiben®.
Um das besser zu verstehen, stellen Sie sich unterschiedliche Orte vor: z.B. Sie gehen bei schonem
Wetter gemiitlich im Park spazieren oder in der Stadt in einer engen Gasse oder im Foyer der Oper
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oder am Bahnhof, wenn es spit ist und Thr Zug gleich abfahren soll. Jedesmal wiirden Sie anders
sprechen: singen — fliistern — zischen — schreien — kichern — briillen usw.

Erkenntnis 4. Wenn man prasent sein will, muss man mit dem ganzen Korper anwesend
sein! Erst korperlich da sein, dann die Stimme rundum senden und laut sprechen. Dem Sprechen
geht immer eine Entscheidung voraus. Wenn die Entscheidung nicht klar und kraftvoll ist, wird der
Auftritt verwaschen, undeutlich oder uninteressant. Ein Auftreten iiberzeugt nur dann, wenn es ein
Zusammenspiel von Blick, Haltung, Mimik und Stimme ist.

Um sich davon zu iiberzeugen, spielen Sie einfach das Namensspiel: Die Spieler stehen im
Kreis. Einer geht einen Schritt nach vorn, macht eine beliebige Bewegung und sagt seinen Namen
in Verbindung mit einem Adjektiv (Partizip), wobei Name und Adjektiv die gleichen Anfangsbuch-
staben haben miissen, z.B.: Ich bin der jubelnde Joachim.

Erkenntnis 5. Um vom Publikum verstanden zu werden und es in seinen Bann zu ziehen,
muss man ausdrucksvoll artikulieren und intonieren. Das Spiel ,,Der Fernseher (aus: B. M. Bern-
hard 2004) beweist das und hilft die Artikulationsbewegungen wahrzunehmen:

Die Gruppe wird in Fernseher und Zuschauer halbiert. Die Fernseher verteilen sich im Raum
und sprechen alle durcheinander einen zu iibenden Schauspieltext. Die Zuschauer gehen durch den
Raum und konnen bei jedem Fernseher durch eine kurze Beriihrung den Ton ab- und wieder
anschalten. Das heiBt, ,das Bild lauft stumm weiter“. Die Artikulation und die Mimik sind also
immer voll sichtbar. Als ,,Fernseher” spiirt man, wie viele Zungen-und Lippenbewegungen ein Wort
benotigt. Ebenso wird deutlich, wie viel Bewegung im Gesicht als Ausdrucksmittel beteiligt ist.

Erkenntnis 6. Auch rein phonetische Ubungen konnen situativ eingeflochten und als
Rollenspiel durchgefiihrt werden! Dabei kann der Ausdruck von Stimmungen und Gefiihlen geiibt
werden. Also, die Schiiler spielen lassen! Zum Beispiel, mit imaginiren Stockchen auf verschiedene
Trommeln schlagen (Schlagzeug spielen) und dazu rhythmisch sprechen:

Ba-pa, be-pe, bi-pi, bo-po, bu-pu

Da-ta, de-te, di-ti, do-to, du-tu

Ga-ka, ge-ke, gi-ki, go-ko, gu-ku und dabei die Aussprache von Verschlusslauten iiben.

Oder fliisternd auf einen imagindren Telefongesprachspartner reagieren mit:

Ach!...echt?...ich?...und er?...oh!...unglaublich! und gleichzeitig den Ansatz von Vokalen oder
slch“-Laut trainieren. Was erzahlt Thnen Thr imagindrer Partner? Eine lustige, traurige, schockie-
rende Geschichte?

Oder die Namen seltsamer Tiere nennen: Bratpfannenwels, Glotzauge, Schuppiges Meer-
kalb, Taschenratte usw. erstmal als Schimpfworter, dann als Kosenamen, weiter als Direktor eines
Zoos, der eine Fiithrung macht, oder als Dompteur in einem Zirkus, der die Tiere seiner Show pra-
sentiert. Jedes Mal werden neue Gedanken und Gefiihle in die Worte mit hineingenommen (aus:
B. M. Bernhard 2002).

Man braucht fiir solche Ubungen nur ein bisschen Fantasie und ganz wenige Mittel, aber die
Wirkung ist groB3! Affektiv ist effektiv! Wieso ist man selber nicht auf diese Idee gekommen?!

Erkenntnis 7. Dasselbe Spiel lisst sich auch mit klassischen lyrischen Gedichten machen.
Wenn man ,,Der Mond ist aufgegangen® von M. Claudius aus verschiedenen Perspektiven liest: als
General, Politiker im Parlament, Wahrsagerin, Filmstar, Sportreporter etc., lernt man die Sprache
als eine Ganzheit verstehen, als eine Ganzheit von vielen Faktoren: sozialen, kommunikativen, pho-
netischen, stilistischen usw.

Erkenntnis 8. Lyrische Gedichte abstrakten Inhalts, Zeitungsmeldungen oder ganz alltag-
liche Szenen konnen gleichermaBen Anst6Be zu dramatischer Gestaltung geben! Beim szenischen
Interpretieren versuchen die Schiiler sich in die Figuren hineinzuversetzen und durch Einfiihlung
ihr Denken und Handeln zu ergriinden. Solch eine ,Personifizierung“ fordert nicht nur freies Asso-
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ziieren, sondern auch ein tiefgehendes Verstiandnis der verschiedensten Themen, sozialen, politi-
schen, kulturellen etc. Im Spiel werden neue Erfahrungen gemacht.

Erkenntnis 9. Am besten spielt man gemeinsam, in der Gruppe. Das gemeinsame Spielen
baut sowohl Sprechingste, als auch psychologische Angste ab. Durch die Verfremdung ist man
locker und hat keine Angst, den anderen komisch vorzukommen. Man hat keine Angst vor der
Expressivitidt, man lernt sie kennen und versteht, dass sie ,die Verkorperung des Geistigen® ist.

Erkenntnis 10. Ein Rollenspiel hat nur dann Effizienz, wenn jede Rolle in der Vorberei-
tungsphase unter der Beriicksichtigung aller Faktoren der Kommunikation gut durchdacht wird:

¢+ Wer kommuniziert mit wem? (Kommunikative Partner, ihre Charaktere und Beziehungen)
Wo und wann? (Kommunikative Situation)

Woriiber? (Thema des Gesprachs)
Wozu? (Kommunikatives Ziel, Redeintention, Absicht)
Wie und womit? (Sprachliche Mittel, Register).

Jede Rolle hat also ihre eigene Biographie, ihren Status und ihre Haltung, ihre duBere Haltung
(was macht die Person momentan? Wie bewegt sie sich?) und innere Haltung (Was denkt und fiihlt
sie dabei?). Da es in der Wirklichkeit keine Menschen ohne Eigenschaften gibt, soll es auch im Unter-
richt keine abstrakten Wesen geben. Die Redemittel sind direkt von der Redeintention abhangig.

Erkenntnis 11. Bei der Darstellung eines Rollenspiels lohnt es sich das Standbildverfahren
anzuwenden. Man beginne jede Szene mit einem eingefrorenen Standbild, das nach einigen Sekun-
den zum Leben erwacht. Durch nonverbale Mittel driickt das Standbild die Stimmung der Szene
aus und die Beziehungskonstellation. Man versuche auch jeder Szene einen klaren Schluss zu ge-
ben, indem wieder ein Standbild aufgebaut wird.

Erkenntnis 12. Szenisches Spielen ist ein situativ eingebettetes Sprechen, ist Handeln in
vorgestellten Situationen. Je genauer die Vorstellung der Schiiler iiber die Situation ist, desto
natiirlicher, wirklichkeitsnaher konnen sie sie spielen.

Erkenntnis 13. Im szenischen Spiel agieren / wirken alle Kommunikationsmittel zusam-
men: nonverbale und verbale, Korpersprache und gesprochene Sprache. In diesem Sinne ermog-
licht das szenische Spiel den Lernenden ein ganzheitliches Lernen der Sprache mit ,HIRN, HERZ
und HAND®, was eine stirkere Verankerung der neu erworbenen sprachlichen Mittel im Ge-
dachtnis bewirkt und die gesamte Sprechfihigkeit verbessert. Zur Bilanz gehort auch die Ent-
wicklung des Sprachgefiihls. Rhythmus, Charakter, Klang und Melodie, ,das Musikalische® in der
Sprache, nach J. Biirkert, werden erfahren und verinnerlicht.

Dieses Fortbildungsseminar ist eine gut gelungene Fortsetzung von zwei vorangegangenen
Seminaren zu diesem Thema mit Manfred Schewe 2004 und Leo Ensel 2005, die ich, ein Gliicks-
pilz, auch besuchen konnte. Jedes Mal haben unterschiedliche Aspekte des dramapadagogischen
Unterrichts im Mittelpunkt gestanden. Das letzte Seminar mit J. Blirkert hat seine Teilnehmer mit
praktischen Ubungen und Anweisungen zum szenischen Spiel bereichert, die man ohne groBen
Aufwand im DaF-Unterricht anwenden kann. Wer noch mehr dariiber erfahren will, kann die unten
angegebenen Literaturtipps benutzen.

* & o o

Literaturtipps:

1. Aigner-Haberstroh, Elke / Amm, Veronika / Matthius, Sabine / Riihle, Christian. Rund um
szenisches Spielen. Kopiervorlagen fiir den Deutschunterricht. Cornelsen Verlag, 8o S., Berlin 2007.

2. Bernhard, Barbara Maria. Sprechtraining. Professionell sprechen — auf der Bithne und am
Mikrofon. Obv & hpt Verlag, 136 S., Wien 2002.

3. Bernhard Barbara Maria. Sprechiibungen. Eine Sammlung fiir Theatergruppen. Obv & hpt Verlag,
100 S., Wien 2004.

4. http://www.theaterpaedagogik.ch/ideen/Spiel_Uebungssammlung.asp

5. http://www.spielearchiv.ejeb.de/01.htm
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O. B. Yalunina
Gymnasium in Terniwka (Krywyj Rih)

VERWENDUNG VON BILDERN IM )
DEUTSCHUNTERRICHT: GEDANKEN UND VORSCHLAGE

Kommunikative Kompetenz als Zielfertigkeit ist ohne Einsatz der visuellen Darstellung
kaum erfiillbar. Dabei entsteht eine Reihe von Fragen, und zwar:

¢ Welche Faktoren fordern die Ausbildung der Fertigkeit Sprechen und in welchem MaBe
werden dabei Bilder eingesetzt?

¢ Welche visuellen Mittel konnten im Sprachunterricht eingesetzt werden?

¢ Wie und in welchem Kontext konnen die Bildmaterialien im Deutschunterricht am
effektivsten verwendet werden?

Die neue Generation von Lehrwerken, authentischen und einheitlichen, ist reich illustriert.
Fiir die meisten Lehrerinnen und Lehrer in der Ukraine bleiben die Bildmaterialien noch bis jetzt
ambivalent: Einerseits mochten sie gerne Bilder im Unterricht einsetzen, ihn damit motivierender
gestalten, andererseits reichen die bisher bekannten und bewdhrten Methoden der Textanalyse fiir
Arbeit mit Bildern nicht aus (vgl. Macaire 2000, 6).

Bevor wir auf Einzelheiten des Bildeinsatzes eingehen, erinnern wir uns an den Begriff der
kommunikativen Kompetenz. Nur wenn Sprechen als Zielfertigkeit entwickelt wird, erreichen wir so
etwas wie kommunikative Kompetenz (Neuf-Miinkel, Roland, 1995,10). Die Verfasser bestimmen
den Begriff der kommunikativen Kompetenz durch (Teil)fertigkeiten verschiedener Art, und zwar:

¢ einem (oder mehreren) Gespriachspartnern gegeniiber das mitteilen zu konnen, was man
mitteilen will oder soll;

¢ die Antworten des Gesprachspartners zu verstehen (und zu interpretieren);

¢ auf diese Antwort wieder angemessen zu reagieren.

Wenn eine dieser Teilfertigkeiten nicht entwickelt ist, dann ist die Kommunikation gestort,
vielleicht abgebrochen (vgl. Neuf-Miinkel, Roland, 1995, 10). Markus Baldegger gibt folgende
Lernzielformulierung fiir die Fertigkeit Sprechen in Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache
(Baldegger 1980: 26f):

Der Lernende soll sich — auch in der Aussprache — so verstindlich, so angemessen und so
fliissig duBern konnen, dass ein normaler Gespriachspartner eine Fortsetzung des Gesprachskon-
takts nicht als Zumutung empfindet, sondern ihm — auch wenn er nicht dazu verpflichtet ist — eine
Weiterfiithrung oder Wiederholung des Gesprachskontakts sinnvoll oder wiinschenswert erscheinen
kann. Gegeniiber der Betonung des korrekten Sprechens, das als Ziel natiirlich sinnvoll bleibt, wird
damit dem spontanen und fliissigen, wenn auch fehlerhaften Sprechen eine kommunikativ gro8ere
Wichtigkeit beigemessen.“...

Baldegger (1980), 26f.

Hiermit sind wir wieder auf die Zielfertigkeit des kommunikativen Unterrichts gekommen:
Verstdndliches, fliissiges, spontanes Sprechen nicht unbedingt fehlerfrei, aber korrekt.

Bilder sind fester Bestandteil eines kommunikativen Unterrichts, der nicht unbedingt fehler-
frei sein soll, aber Korrektheit anstrebt. Deswegen werden die Bilder oft als Schreib-, haufiger aber
als Sprechanlass benutzt. Sie gelten allgemein als leicht verstindliche Mittel der Kommunikation
und sind einfacher zu verstehen als fremdsprachige Texte. Die Arbeit mit Bildern im Fremd-
sprachenunterricht hiangt von vielen Faktoren ab: dem Lernziel, dem ausgewahlten Bildtyp, den
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didaktischen Funktionen der Bilder, dem methodischen Umgang mit Bildern, den Sehgewohn-
heiten der Lernenden und damit der Rezeption der Bilder, der sozialen Atmosphire und der Moti-
vation der Lernenden.

In der methodischen Literatur finden wir eine Gesamtheit von Beweisgriinden, die fiir die
Verwendung von Bildern im Fremdsprachenunterricht aufgestellt werden, darunter:

pddagogische Argumente:

¢ Bereits im 17. Jahrhundert hat der tschechische Theologe und Pddagoge Johann Amos
Comenius Schiiler Abbildungen als Lernhilfe im Lateinunterricht eingesetzt (orbis sensualium
pictus, 1658/1978).

¢ Ein Bild gibt Informationen, die jeder ohne besondere Schulung lesen kann.

¢ Nach den Forschungen in den 70er Jahren wird die Veranschaulichung zum Bestandteil
der Lehreinheiten mit kommunikativem Ansatz.

¢ 1989 wurde das Bild-Lesen die 5. Fertigkeit von Schwerdtfeger genannt.

lernpsychologische Argumente:

¢ Bilder wirken sich positiv auf das Lernen und Behalten aus (vgl. Schermer 1991, 104;
Engelkamp 1990, 82), weil wir die Informationen, die wir aufnehmen, unbewusst im Gehirn in
Bildern speichern.

¢ Das Speichern und das Verarbeiten von Informationen gehoren zum ,Kultur einpragen-
den/spezifischen“ Prozess.

¢ Heute greift man bewusst auf die antike Tradition der Mnemotechniken zuriick (vgl.
Sperber 1989), d. h. auf die Hilfen zur Stiitzung des Gedachtnisses, um das Lernen zu erleichtern.
Bilder, das ,,anschauliche Denken®, spielen hierbei die wichtige Rolle einer ,Eselsbriicke®.

¢ Mit Hilfe von Bildern kann jeder Lernende seine eigene ,Eselsbriicke“ bauen, denn das
Wahrnehmen des Bildes gilt meistens als subjektiv.

fremdsprachendidaktische Argumente:

¢ Bilder rufen sprachliche Reaktionen hervor;

¢ Bilder fiihren zu eigenen Assoziationen;

¢ Bilder fordern spontanes Sprechen und subjektive Stellungnahme.

medienspezifische Argumente:

¢ Bildinformationen werden schneller gelesen, als beliebige Texte;

¢ Mit einem Blick werden der Inhalt und die Idee eines Bildes erfasst. Kolers (1977) stellt
den Prozess des Verstehens von Texten und den des Verstehens von Bildern auf die gleiche Stufe.
Er verwendet den Begriff des Lesens von Bildern, andere sprechen von Bildlektiire.

¢ Bilder sind offener als Texte. Man kann iiber den Rahmen des Bildes gehen.

landeskundliche Argumente:

¢ Die Multifunktionalitiat der Bilder gibt die Moglichkeit mehr landeskundliche Information
auf einmal zu bekommen, als das viele Texte anbieten.

¢ Bilder gewidhrleisten die schnelle Annaherung an die Zielkultur.

Es gibt kaum einen Sprachlehrer oder eine Sprachlehrerin, der/die in ihrem Deutschunter-
richt auf die Arbeit mit Bildern verzichtet. In der Regel aber sind das diejenigen Bildmaterialien, die
in Fiille in den Lehrbiichern zu finden sind. Und nur einige Lehrer beschiftigen sich mit den
Bildern, die sie selbst zum Unterricht ausgesucht, oder sogar angefertigt haben. Der Stein des
Anstofles ist eigentlich das Problem: Welche Bilder, Wie und Zu welchem Zweck sollen im
Unterricht eingesetzt werden. Wozu ist klar: Als leicht verstidndliche Mittel der Kommunikation
sind die Bilder einfacher zu verstehen als fremdsprachige Texte, sie evozieren sprachliche Reak-
tionen und fordern spontanes Sprechen. Welche Bilder und Wie? Diese zwei Faktoren sind schwer
zu trennen, denn im Unterricht fallen alle Faktoren zusammen.
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Wenn Sprechen als Zielfertigkeit vom Lehrer beriicksichtigt und als Folge entwickelt wird,
tauchen auf einmal viele Probleme auf. Die Probleme des Sprechens im Fremdsprachenunterricht
konzentrieren sich sehr stark auf die Transformation des Sprechens (die Ubersetzung des Was
soll gesagt werden, und Wie soll es gesagt werden in Bezug auf die Situation und den Adressaten?
in Satzen). Sicher auch bei der Exekution (dem Prozess, in dem die Mitteilung miindlich ausge-
fiihrt wird (nach Anderson 1989)). Um diese Probleme zu l6sen und das Sprechen als Zielfertigkeit
zu erreichen muss sich jeder Lehrer in erster Linie iiber die Ubungstypologie klar werden.

Die Ubungsvielfalt steht im engen Zusammenhang mit der Verwendung von zahlreichen
Bildtypen. Bildtypologie nach Macaire und Hosch ist schon seit Jahren weit bekannt und wird im
Deutschunterricht eingesetzt: Abbildungen (dokumentarische oder kiinstlerische Fotos, Zeichnun-
gen, Gemalde, Collagen, Prospekte, Plakate, Werbeanzeigen, Piktogramme, Buttons, Aufkleber,
Skizzen, Stereotypen, Symbole, usw.), logische Bilder (Schemas, Diagramme, Grafiken, Schaubil-
der, Tabellen), analoge Bilder. Freilich taugt dabei nicht alles fiir den allgemeinen Fremdsprachen-
unterricht. Einige Fotos und Karikaturen als kiinstlerische Produkte stehen immer in einem
ortlichen, zeitlichen und kulturspezifischen Zusammenhang. Dies ist aber meist bei sehr fortge-
schrittenen Lernern der Fall. Bei der Auswahl eines Bildes fiir den iiblichen Unterricht sollte darauf
geachtet werden, dass es das Thema eindeutig erkennen lasst, nicht zu viel Hintergrundwissen oder
Detailkenntnisse voraussetzt, auch ohne lange Erklarungen zu Ereignissen oder Personlichkeiten
verstandlich ist, aktuell ist, Originalitit besitzt, hohe Qualitat aufweist, durch seine Bildsprache zu
einer klaren Aussage kommt.

Beim Einsatz der Bilder als Lernhilfe fiir die Entwicklung der Zielfertigkeit im Deutschunter-
richt sind noch einige Faktoren zu beriicksichtigen, und zwar:
die GroBe der Klasse,

¢ die Atmosphire im Klassenraum,

¢ das soziale Umfeld der Schiiler,

¢ das Wissen und Konnen der Lernenden,

¢ die Lehrer selbst (der Lehrer muss einen richtigen Blick auf seinen Unterricht haben, fiir
seine Adressatengruppe geeignete Bildstoffe fiir den Unterricht ,aufbereiten” und ,,didaktisieren®).

Was die Ubungstypologie anbetrifft, so finden die meisten Schullehrer die Vierstufentypologie
nach einem bekannten Muster (Piepho 1987; Neuner 1981) fiir den iiblichen Deutschunterricht be-
sonders passend. Dabei werden alle Ubungen in vier Bereiche gegliedert:

1. Aufgaben, die Sprechen vorbereiten

2. Aufgaben, die Sprechen aufbauen

3. Aufgaben, die Sprechen strukturieren

4. Aufgaben, die miindliche Kommunikation simulieren

In jedem Bereich der Ubungen sind visuelle Mittel an ihrem Platz. Die Arbeit beginnt mit den
vorbereitenden Ubungen, bei denen die Wortschatzarbeit im Mittelpunkt steht. Die meisten
Schwierigkeiten beim Sprechen (nach den Zeugnissen vieler Lernenden) entstehen, weil wahrend
der miindlichen Kommunikation die Worter fehlen. Worter, die im Deutschunterricht neu einge-
fiihrt werden, sollen in einem Zusammenhang erscheinen. Verschiedene Abbildungen wie Zeich-
nungen, Collagen, Piktogramme passen dazu ausgezeichnet und erfiillen die Funktion der Veran-
schaulichung. Die meisten Lehrer visualisieren die neue Lexik schon mit den Anfangern gern.

Ein Assoziogramm wird zur Hilfe fiir weitere Ubungen. Ein Wort, das mehrkanalig, d.h.
geschrieben, gelesen, gehort, nachgesprochen durch Assoziation ins Gesprach gebracht wurde und
dabei noch durch Bilder unterstiitzt, gibt dem Lernenden eine zusatzliche Merkhilfe. Dazu kann
man verschiedene Abbildungen benutzen. Fiir die Wiederholung von Wortern sind Partneriibun-
gen, Ketteniibungen und Spiele sehr effektiv. Gabriele Neuf-Miinkel und Regine Roland in der

<*
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Fernstudieneinheit Fertigkeit Sprechen fiihren als ein gutes Beispiel einen Lehrbuchtext nach
Neuner (1986) an. Der Text heiit Wie heifit das auf deutsch? Das Bild mit den nummerierten Be-
zeichnungen kann an die Tafel gehangt werden oder durch den Projektor an die Wand geworfen
werden. Beachten Sie, dass Thre Schiiler alle Abbildungen identifizieren kénnen. Der Lehrer ent-
scheidet gewohnlich selbst, wie viel lexikalisches Material er fiir die Kette wahlt. Fiir den Unterricht
auf dieser Stufe des Spracherwerbs reichen maximal 10-12 Worter aus. Die Bezeichnungen auf dem
Bild miissen die Lernenden in hohem Tempo nennen. Es soll auch betont werden, dass
Ketteniibungen nicht nur auf Substantive beschrankt sein miissen.

Die groBe Spielesammlung von Helma Behme, die Miteinander reden lernen heiBt, gibt
ausreichende praktische Hinweise fiir die Arbeit mit Sprechspielen im kommunikativen Deutsch-
unterricht. Alle Sprechspiele sind als Ubungen dreistufig aufgebaut. Die Schiiler beginnen mit
Wortspielen, danach kommen das ,Einsatzspiel“ und mehrsitzige Spiele als letzte Stufe, die sowohl
dialogisch als auch monologisch konzipiert sind.

Zu den kommunikationsaufbauenden Ubungen konnen wir eigentlich alle Ubungsformen
rechnen, die zu einem Thema, einem Bild einen ,Einstieg“ ermoglichen. Die Ubungen, die
Kommunikation aufbauen, miissen viele Aspekte beriicksichtigen wie:

¢ Ubungen, die grammatisch richtiges Sprechen fordern (sie werden oft durch logische
Bilder: Schemas, Grafiken, Schaubilder, Tabellen unterstiitzt),

¢ verschiedene Modelldialoge (dazu sind Comics, Cartoons und auch karikaturhafte Zeich-
nungen gut geeignet),

¢ Ubungen, die Vorformen zu Diskussionen darstellen.

Von besonderer Bedeutung auf dieser Stufe der Sprachfertigkeit ist die Visualisierung von
Regeln. In diesem Zusammenhang steht das ewige Problem ,grammatisch richtig sprechen®. Eine
genaue Analyse dieses Problems konnen wir bei Kleinschroth (1992) finden. Der Autor behauptet:
Wir brauchen Regeln fiir das richtige Sprechen. Wenn die linke Gehirnhalfte nicht zwei Texte
gleichzeitig verarbeiten kann, dann soll die Regel in Form von Bildern, Signalen in der rechten
Gehirnhalfte verankert sein. Anders gesagt, Regeln miissen optisch sichtbar sein. In diesem Fall
kann der Sprecher im Akt des Sprechens mit Hilfe von diesen Bildern Regelwissen anwenden.
Jedoch, nur auf Sprachwissen kann man fliissiges Sprechen nicht aufbauen. Die Zielfertigkeit
Sprechen hat mit dem Sprachkonnen zu tun. Grammatisch korrektes Sprechen ist nur durch
regelmiBiges Uben zu leisten. Modelldialoge sind sehr anschaulich in Themen Neu dargestellt. Zu
den aufbauenden Ubungen gehéren auch solche Ubungen, die die Vorstufen fiir die Diskussion
sind. Es handelt sich eigentlich um die MeinungsauBerung der Lernenden. Mit entsprechenden
Redemitteln, wie z. B. ich finde, dass..., ich glaube, dass... miissen die Schiiler schon am Anfang des
Spracherwerbs eine kurze AuBerung zu einem Problem erreichen, das sowohl durch einen Text, als
auch durch ein Bild (ein Foto, eine Zeichnung) vermittelt wird. Reich an Problembildern ist
Deutsch konkret. Dazu muss ich hinzufiigen, dass den Deutschlehrern leider zurzeit nicht viele
Didaktisierungsvorschlige fiir die Arbeit mit Problembildern zurzeit zur Verfiigung stehen.

Die strukturierenden Aufgaben sollen den Schiilern helfen, in ihre Rede selbst Ordnung
hineinzubringen. Eine strukturierte Rede geht also nicht auf das, was ich sagen mochte und
kénnte, sondern auf das, wie ich es in der Fremdsprache sage. Alle Ubungen aus diesem Bereich
sind sehr stark auf den Satz konzentriert. Bilder, meistens Fotos, werden besonders oft auf dieser
Stufe eingesetzt. Strukturierende Aufgaben geben der Bildbeschreibung weite Moglichkeiten und
zwar durch die Strukturelemente wie z. B. im Hintergrund/ in der Mitte/ Vordergrund,
vorn/hinten/links/rechts, in der Mitte/an der Seite, auf dem Boden. Hiermit konnen wir bei der
Bildbeschreibung auf die Offenheit des Bildes eingehen. Dabei haben wir schon mit dem Problem
sstrukturierte Darstellung von Bildinhalten“ zu tun.

-18-



Didaktik und Methodik

Wenn wir auf Aufgaben, die Kommunikation simulieren in Bezug auf Bilder eingehen, so
fallen uns in erster Linie fiktional orientierte Rollenspiele ein. Diese Rollenspiele sind dem
richtigen Theaterspielen verwandt und machen den jlingeren wie auch den alteren Schiilern viel
SpaB. Als ein guter Vorschlag kann eine vom Autorenteam Bohn/Schreiter gestaltete Ubungs-
sequenz iiber die bekannte Fabel vom Wettlauf zwischen Fuchs und Igel dienen. Sie reicht in einer
gut durchdachten Progression von einfacheren Ubungen zur Lexik bis zu frei gestalteten Szenen.
Neben Bildgeschichten sind natiirlich auch einzelne Bilder als Sprechanlass gut geeignet. Es soll
betont werden, dass offene Bilder in diesem Fall bevorzugt werden. Von besonderem Interesse ist in
diesem Kontext das Projekt ,Didaktik und Methodik fiir den Unterricht Deutsch als Fremdsprache
in Frankreich“ 1985/1986 unter Leitung von Dieter Strauss. Das Thema "Bild im Unterricht® war in
Lehrerfortbildungsveranstaltungen von Kollegen der Goethe-Institute Paris und Bordeaux bearbei-
tet worden. In vier Arbeitsgruppen wurden vier ‘Bildsorten® bearbeitet: sprechende Fotos,
Kunstbilder, Karikaturen, Werbeanzeigen.

Der Vorgang der Bildwahrnehmung ist im Allgemeinen unbewusst: In weniger als einer
Sekunde entsteht bereits ein Globalverstindnis, mit dem die Bildwahrnehmung normalerweise
abgeschlossen ist. Im Unterricht kommt es wesentlich darauf an, diesen Vorgang zu verlangsamen,
genau hinzuschauen, ,,um das Spezifische einer fremden Kultur sehen zu lernen® (Krumm 1992, 16)
und so ein differenziertes landeskundliches Bild zu entwickeln (Macaire/Hosch, 108). Diese
Beobachtung haben Sie vielleicht auch schon selbst gemacht, besonders wenn Sie sich in Threm
Unterricht mit den landeskundlichen Bildern beschiftigen.
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VERBEN MIT TRENNBA.BEN
UND UNTRENNBAREN PRAFIXEN
(Fortsetzung)

1. Ubung 2.1. Ubersetzen Sie die Siitze in IThre Muttersprache!
1. Bei dieser schwachen Beleuchtung ist es unmoglich, die Gegenstande zu unterscheiden.

6. Viele Miitter werden bei der Erziehung kaum unterstiitzt, deshalb fiihlen sie sich
tiberfordert.

11. Da der Aspirant von der Richtigkeit seiner These iiberzeugt war, verteidigte er seinen
Standpunkt.

2. Ubung 2.2. Ubersetzen Sie die Siitze in IThre Muttersprache!
1. Das Ergebnis hat unsere Erwartungen weit tibertroffen.
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3. Versuchen Sie, das Fremdwort mit anderen Worten zu umschreiben.

4. Viele Miitter werden bei der Erziehung kaum unterstiitzt, deshalb fiihlen sie sich
iiberfordert.

3. Ubung 2.3. Ubersetzen Sie die Siitze in Ihre Muttersprache!
1. Das Dach ist undicht; das Wasser ist durchgelaufen.

4. Ubung 2.4. Ubersetzen Sie die Siitze in Ihre Muttersprache!
1. Der Anruf kann vom Biiro in die Privatwohnung durchgestellt werden.
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6. Die Polizei hat das Haus umstellt.

5. Ubung 2.5. Ubersetzen Sie die Siitze in Ihre Muttersprache!
1. Der Schwimmer merkte zu seinem Schrecken, dass er die Entfernung zum Ufer
unterschdtzt hatte.

len.

6. Ubung 2.6. Ubersetzen Sie die Siitze in Thre Muttersprache!
1. Als Lehrer muss er die Fahigkeit besitzen, mit Jugendlichen umzugehen.
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7. Der Forscher beschloss, die Insel nicht zu betreten, sondern sie erst einmal zu umfahren.

7. Ubung 3.1. Setzen Sie die passende Verbform ein!

untersucht | iiberzeugt | unterzukommen | durchschnitt | umfiel | durchgesehen | zu
unterscheiden | unterstiitze | umzugehen | iiberfordert | zu umgehen

1. Bei dieser schwachen Beleuchtung ist es unmoglich, die Gegenstiande . .............. -
2. Das Kind war so miide, dassesfast....................

3. Ehe der Schiiler seinen Aufsatz abgab, hatte er ihn auf Fehler ....................

4. Er hofft, nach Abschluss der Lehre bei einer Elektronikfirma....................

5. Die beiden schritten den Weg entlang, derden Acker....................

6. Viele Miitter werden bei der Erziehung kaum unterstiitzt, deshalb fiihlen sie smh

7. Der Arzt hat 1hn grimdlich.................... , ohne etwas Bestimmtes festgestellt zu

8. Als Lehrer muss er die Fahigkeit besitzen, mit Jugendlichen....................

9. Der Schmuggler versuchte, die scharfen Grenzkontrollen....................

10.Ich.................... seine Plane, soweit ich sie fiir richtig halte.

11. Da der Aspirant von der Richtigkeit seiner These .. .................. war, verteidigte
er seinen Standpunkt.

8. Ubung 3.2. Setzen Sie die passende Verbform ein!

zu widersprechen | umgebracht | unterstiitzt | iibertroffen | wiederholte | zu umschreiben |

durchfallen | wiederholte | iiberpriift | zu tibernehmen

1. Das Ergebnis hat unsere Erwartungenweit.................... .

2. Du musst das Versaumte schnell nachholen, sonst wirst du in der Priifung .......... -

3. Versuchen Sie, das Fremdwort mit anderen Worten . . . .................

4. Viele Miitter werden bei der Erziehung kaum .................... deshalb fiihlen sie
sich tiberfordert.

5. Sie ist zu belastet, um noch weitere Aufgaben....................

6. Sie lernte das Gedicht auswendig, indem sieesmehrmals....................
7. Keinerwagte.................... , wenngleich viele verargert waren.

8. Verwenden Sie nie Methoden, die Sie vorhernicht.................... haben.
9. Er wird gesucht, weil er einen Menschen . ................... hat.

10. Sie lernte das Gedicht auswendig, indem sieesmehrmals....................

9. Ubung 3.3. Setzen Sie die passende Verbform ein!

iiberarbeiten | iibergangen | iiberrascht | zu umschreiben | {iberzuziehen | iibergeben |
untersagt | umschrieben | durchgelaufen | iibergegangen

1. Das Dach ist undicht; das Wasserist....................

2. Die neuesten Ereignisse bewogen ihn dazu, sein Werkzu....................

3. Die neue Strecke wurde dem Verkehr....................
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4. Ich rate Thnen, sich vor der Fahrt etwas Wollenes . ...................

5. Der Lehrer bemiihte sich, den unverstiandlichen Ausdruck deutlich . ................ -
6. Der VaterhatdemSohn.................... , die Diskothek zu besuchen.

7. Er hat diesen Gedanken mit anderen Worten . ................... .

8. Man hat mich bei der Verteilung der Geschenke . .. .................

9. Ichlasin dem Artikel manches, woriiberich.................... war.

10. Der Vorsitzende ist zum nichsten Punkt der Tagesordnung . ...................

10. Ubung 3.4. Setzen Sie die passende Verbform ein!

unterzuordnen | zu iibernehmen | wiederholte | unterzutauchen | iiberarbeitet | umstellt |
durchgestellt | iibergekocht | wiederholen | untergestellt

Der Anruf kann vom Biiro in die Privatwohnung . ................... werden.
Ichbintotal .................... .

Er sprach nicht geldufig, weil er den Text nichthat.................... konnen.
Die Milch ist sehrschnell ... ................. .

Sie ist zu belastet, um noch weitere Aufgaben....................

Die Polizei hatdasHaus . ...................

Es hat so stark geregnet, dassichmich.................... habe.

Da ihn Zweifel plagten, . . .................. er seine Frage.

Trotz ihrer Hilferufe gelang es dem Dieb,inder Menge . ...................

10. Sie ist ein unabhangiger Mensch, und es fallt ihr schwer,sich....................

O ©®N O pH b

11. Ubung 3.5. Setzen Sie die passende Verbform ein!

unterzukommen | umgeben | umringt | iibergegangen | umstellt | umzustellen | ibergangen |
durchgebrochen | umgerissen | unterschatzt

1. Der Schwimmer merkte zu seinem Schrecken, dass er die Entfernung zum Ufer
............... hatte.

2. Das diinne Brett ist unter meinem Gewicht.................... .

3. Er hofft, nach Abschluss der Lehre bei einer Elektronikfirma.................... .

4. AuBer ihm wurden alle nach ihrer Meinung gefragt, und er fiihlte sich .............. -
5. GemalB dem Kaufvertrag ist das Hausin seinen Besitz....................

6. Kaum hatte der Sianger die Biihne verlassen, war er von Autogrammjiagern ......... -
7. Ein heftiger Sturm hatte das Festzelt.................... .

8. Fiir eine Flucht war es zu spat, sein Versteck war von allen Seiten . . .. ................

9. Der Garten war von allen Seiten von einem Holzzaun . . .................. .

10. Unter dem neuen Chef begann die Firma, ihre Produktion auf modische Artikel

12. Ubung 3.6. Setzen Sie die passende Verbform ein!

zu umfahren | umkreist | untergekommen | umzugehen | unterlaufen | zu unterziehen |
umgerissen | zu unterbieten | zu unterlassen | unterzustellen |

1. Als Lehrer muss er die Fahigkeit besitzen, mit Jugendlichen....................

2. Der Redner hatte die Zuhorer gebeten, Zwischenrufe . ...................

3. Schon fielen die ersten Tropfen, und sie lief rasch zu der Buche, umsich............... -
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10.

13.

Bei der Behandlung des Gerits war dem Ingenieur ein schwerer Fehler . ............... -

Zum Gliick ist er in einer kleinen Pension . . ..................
Das Raumschiff hat die Erde inzwischen tiber hundertmal ... .................
Der Forscher beschloss, die Insel nicht zu betreten, sondern sie erst einmal ...... -

. Man riet dem Patienten, sich einer arztlichen Untersuchung. ...................

Ein heftiger Sturm hatte das Festzelt....................

Ubung 4.1. Setzen Sie die Verbformen richtig ein!

iiberquerten | unterstiitzen | unterteilen | ibergeben | iibersetze | iibergab | durchgearbeitet |
unterscheiden | durchgefallen |

1.

Vor Ablauf der Woche .................... mir der Postbote auf der Treppe den

erwarteten Brief (J.R.Becher).

2. Binnen einer Jahresfrist wird die neue Trasse . .. .................

3. Ich erzdhle den Text nach, bevorichihn....................

4. Knoblauchpillen sollen das Herz- und Kreislaufsystem ....................

5. Auch Zeitlasstsich.................... , genauer: in MaBeinheiten zerlegen.

6. Dabei sind zu ....................: - grammatikalische Mittel; -lexikalische Mittel.
Zum Ausdruck von Zeitbedeutungen dienen Tempora und Aspekte.

7. Wir ... den Platz und gingen die SraBe am Friedhof entlang

(E. M. Remarque).

8.
0.

14.

Er hat die Lektionen sicherlichgenau....................
Renateistinder Prifung....................

Ubung 4.2. Setzen Sie die Verbformen richtig ein!

unterstiitzen | umgehen | unterbringen | durchgesehen | iiberholt | iiberrascht | umgebaut |
iiberzeugt | durchgefiihrt | durchgenommenen |

ANl S

Die Sekretarin hat wahrscheinlich die eingegangene Postschon....................

Ichmochtedich.................... .
Konnen Sie unsere Gruppe in Threm Hotel fiir zwei Nachte . .. ................. ?
Ichbin.................... , dass sie die Tiir nicht abgeschlossen hat.

Wahrscheinlich wurde das Haus Anfang des vorigen Jahrhunderts .............. -

Du solltest mit so einem kleinen Kind viel aufmerksamer.................... !

Der Lehrer stellte an seine Schiiler einige Fragen zur Wiederholung des ............ -
Stoffes.
Die GREENPEACE-Gruppen der einzelnen Linder beschlieBen gemeinsam, welche

Kampagnen und Aktionen . ................... werden.

0.
10.

3.1.

Der neue Schiiler hat den ersten Sportler der Klasseleicht....................
Die Bemerkung der jungen Frau hat den alten Mann unangenehm ............... -

Losungen
zu unterscheiden | umfiel | durchgesehen | unterzukommen | durchschnitt | iiberfordert |

untersucht | umzugehen | zu umgehen | unterstiitze | iiberzeugt
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3.2. iibertroffen | durchfallen | zu umschreiben | unterstiitzt | zu iibernehmen | wiederholte |
zu widersprechen | iiberpriift | umgebracht | wiederholte

3.3. durchgelaufen | {iberarbeiten | {ibergeben | {iberzuziehen. | zu umschreiben | untersagt |
umschrieben | iibergangen | iiberrascht | iibergegangen

3.4. durchgestellt | iiberarbeitet | wiederholen | iibergekocht | zu iibernehmen | umstellt |
untergestellt | wiederholte | unterzutauchen | unterzuordnen

3.5. unterschatzt | durchgebrochen | unterzukommen | {ibergangen | iibergegangen | umringt
| umgerissen | umstellt | umgeben | umzustellen

3.6. umzugehen | zu | unterlassen | unterzustellen | unterlaufen | untergekommen | umkreist
| zu umfahren | zu unterbieten | zu unterziehen | umgerissen

4.1. libergab | iibergeben | libersetze | unterstiitzen | unterteilen | unterscheiden | tiberquer-
ten | durchgearbeitet | durchgefallen

4.2. durchgesehen | unterstiitzen | unterbringen | iiberzeugt | umgebaut | umgehen | durch-
genommenen | durchgefiihrt | tiberholt | iiberrascht
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fiir Fremdsprachen Horliwka

DIDAKTISCHE UND METHODISCHE BESONDERHEITEN
EINES MODERNEN LEHRWERKS FUR DEN
ANFANGUNTERRICHT DER ALLGEMEINBILDENDEN SCHULE

1. Unter einem Lehrwerk verstehen wir den lehrmethodischen Komplex, der aus unterschied-
lichen Lehrwerkteilen besteht — wie Schiilerbuch, Arbeitsheft, Lehrerhandreichnung, auditive Me-
dien (Tonband bzw. Kassette mit Hor- bzw. Sprachprogrammen). Sein im allgemeinen offeneres
didaktisches und methodisches Konzept ermoglicht ein verbessertes Eingehen auf die Interessen
und Bediirfnisse der jeweiligen Lernergruppe und eine realistische Darstellung von Kommunika-
tionssituationen und landeskundlichen Inhalten.

Ein modernes Lehrwerk muss ganz unterschiedliche Faktoren des Lehr- und Lernprozesses zu
integrieren suchen. Es muss einerseits ein in sich stimmiges Konzept der Lernstoffauswahl und —
abfolge entwickeln, es muss anderseits aber auch auf die Besonderheiten des Lehr- und Lernpro-
zesses, die sich z.B. aus zielgruppenspezifischen Faktoren (Ausgangssprache, eigenkulturelle
Pragung, altersspezifische Lebens- und Lernerfahrungen) ergeben, eingehen und die Erfordernisse
von Lernstoffwiederholung und Differenzierung berticksichtigen [1].

Ein modernes Lehrwerk ist deshalb nicht nur ein Speicher von Regeln und Sprachstoff, son-
dern auch ein Programm zur Entfaltung der Lehr- und Lernarbeit, in dem allgemeine didaktische
Prinzipien, methodische Kategorien und padagogische Leitvorstellungen beriicksichtigt werden
miissen. Trotz seiner Leitfunktion als grundlegendes Lehr- und Lernmittel und seines Charakters
als vergegenstindlichendes Modell des Lehr- und Lernsystems und des padagogischen Prozesses
muss es dem Lehrer und dem Schiiler ,Spielraum®“ zur Entfaltung der jeweils spezifischen Lehr-
und Lernsituationen lassen.

Im Lehrwerk muss auch ein Ausgleich zwischen linguistischer und auBerlinguistischer Infor-
mation (z.B. im landes- und kulturkundlichen Bereich) gewihrleistet sein. Vor allem in Lehrwerken
fiir den Anfangsunterricht kann es zu einer Dominanz der Grammatikprogression kommen, was zu
einer Verzerrung der Authentizitit von Gesprachssituationen, Rollen, Textsorten und landeskund-
licher Information fiihrt [2].

Moderne Lehrwerke sind auch bemiiht, ein vielfiltiges Angebot von Ubungsformen und eine
sinnvolle Strukturierung von Ubungssequenzen zum Textverstindnis (Lese-, Horverstindnis) und
zur Entwicklung der fremdsprachlichen AuBerungsfihigkeit (miindliche und schriftliche AuBerung)
zu entwickeln.

Selbstverstandlich muss ein Lehrwerk auch asthetischen und didaktischen Anforderungen in
der Aufmachung geniigen.

2. Im folgenden wird das neue von uns entwickelte Lehrwerk fiir den Anfangsunterricht in der
Mittelschule dargestellt. Dieses neue Lehrwerk besteht aus einem Schiilerbuch, zwei Arbeitsheften
(I AundI B) und einem Lehrerhandbuch.

Das neue Lehrwerk

¢ Dbezieht neuere Ergebnisse der Pragmalinguistik ein und tragt dem heutigen Stand der
Fremdsprachenmethodik Rechnung;

¢ ist nicht einer bestimmten Methode verpflichtet, sondern bietet durch verschiedenartige
Arbeitsvorschlige breiten Spielraum fiir die Gestaltung des Unterrichts. So kam in der ersten Stufe
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des neuen Lehrwerkes bei der Einfiihrung der Vorstellungstexte nach der audio-visuellen Methode
oder Handgruppe (bei einigen Texten im Lehrer — Schiiler — Dialog) gearbeitet werden.

¢ Orientiert sich in Themen und Inhalten konsequent am Erfahrungsbereich und an den
Interessen der angesprochenen Altersgruppen. So tragt der erste Teil des Lehrwerks nicht nur der
Realitit, sondern auch dem Spielbediirfnis und der Fantasie der Schiiler Rechnung. Zugleich sollen
die Schiiler etwas iiber die deutschsprachigen Lander erfahren, insbesondere iiber die Lebensver-
haltnisse und Gewohnheiten in diesen Landern.

¢ Hat das Ziel, die Schiiler in die deutsche Sprache einzufiihren und ihnen Fertigkeiten und
Kenntnisse zu vermitteln, die sie befihigen, sich in elementaren Situationen miindlich und
schriftlich auf deutsch zu verstandigen.

¢ Das neue Lehrwerk eignet sich fiir Schiiler von 7-12 Jahren. Es versucht, nicht nur der
Altersstufe, sondern auch unterschiedlichen Voraussetzungen gerecht zu werden.

3. Das Schiilerbuch enthilt 100 gleichartig aufgebaute Stunden. Jede Stunde besteht aus: a)
Vorstellungstexten; b) miindlichen Partneriibungen; c) bildgestiitzten Lesetexten und Gedichten; d)
funktional ausgerichteten Regeln.

Die Vorstellungstexte fiihren neuen Wortschatz, neue Strukturen und neue Redemittel ein,
und zwar in Kommunikationssituationen, die dem Erfahrungsbereich der Schiiler entnommen sind.
Diese Texte finden sich in den Sprechblasen der farbigen Bilder, die die Situation, die Spre-
chintention der handelnden Personen und den Handlungsverlauf der Dialoge wiedergeben.

Die Vorstellungstexte fithren die Schiiler in das Deutsche ein, indem sie ihnen die Sprache in
Situationen nahe bringen, die zu ihrem unmittelbaren Erfahrungsbereich gehoren. Es kommen
besonders solche Strukturen vor, die wegen ihrer Einfachheit die Schiiler rasch zu sprachlicher
Kommunikation befahigen. Die meisten Dialoge beziehen sich auf die Unterrichtssituationen.
Fragestrukturen und Ausdriicke aus der Unterrichtssprache werden friihzeitig eingefiihrt, so dass
sich die Schiiler bald aktiv am Unterrichtsgeschehen beteiligen konnen. Durch Ubungen und
kommunikative Spiele wird mdglichst frith auf freies Sprechen hingearbeitet [3]. In den ersten
Stunden schon lernen die Schiiler, Anweisungen des Lehrers zu verstehen (z.B. Wer ist das da auf
dem Bild? oder Wie heifit das auf Deutsch? ) und die eigene Person ins Spiel zu bringen (z.B.
Wieso? oder Wie bitte?). Diese kommunikative Kompetenz, die zu Anfang naturgemal3 noch gering
ist, wird im Verlauf des Kurses schrittweise erweitert, wobei die bereits erworbenen sprachlichen
Mittel immer wieder reaktiviert werden.

Die bildgestiitzten Lesetexte mit ihren im Schiilerbuch immer wieder auftretenden Gestalten
haben zum Ziel, Schiiler auf unterhaltsame Weise zum selbstindigen Lesen hinzufiihren. Sie bieten
die in den Vorstellungstexten bereits gelernten Strukturen in neuen kindgemafBen Zusammenhangen.

Ohne vorsichtige Dosierung der grammatischen Schwierigkeiten ist es nicht moglich, im
Schulunterricht in einer Fremdsprache eine kommunikative Kompetenz aufzubauen. Das gilt be-
sonders fiir das Deutsche, das eine sehr komplizierte Morphologie und Syntax aufweist. Aus diesem
Grund wird in diesem Lehrwerk die Einfiihrung von Redemitteln eng mit einer grammatischen
Progression verbunden.

Die Grammatik dient der sprachlichen Kommunikation. Im Ubungsteil wird deshalb der
Grammatik besondere Beachtung geschenkt. Sie soll durch kommunikatives Handeln erfahren und
gelibt werden. Es ist wichtig, dass die Schiiler lernen, ,wie Grammatik funktioniert, aber noch
nicht unbedingt, wie man terminologisch richtig dariiber spricht.

Ebenso wie die Grammatik spielen auch Phonetik und Intonation eine wichtige Rolle bei der
sprachlichen Verstiandigung. Die Texte des Schiilerbuches sind gemaB ihrer Zielsetzung, authentische
Sprache zu bieten, zwar nicht an eine phonetische Progression gebunden, dennoch beriicksichtigen
die einzelnen Stunden gezielt Laute, die den Schiilern erfahrungsgemiB Schwierigkeiten bereiten.
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Nach der Darbietung eines Textes iiber Tonband sollte der Lehrer beim Einiiben die Satz- und
Textabschnitte oder auch einzelne Laute und Worter selbst vorsprechen, da die Beobachtung der
Stellung seines Mundes den Schiilern die Imitation erleichtert. Durch die vielen Kurz- und
Einwortsétze in den ersten Stunden soll das Ohr der Schiiler an die Intonation des Deutschen
gewohnt, und es soll ihnen die korrekte Nachahmung der Intonation erleichtert werden.

4. Die Arbeitshefte enthalten neben einigen miindlichen zufiihrenden Ubungen (zur Ausspra-
che und zum Wortschatz) zahlreiche Schreib- und Leseiibungen. Wahrend man frither zumeist eine
langere schriftlose Phase im fremdsprachlichen Anfangsunterricht forderte, vertreten wir die
Auffassung, dass die gleichzeitige Einfiihrung der Schrift einem langeren schriftfreien Anfangsun-
terricht vorzuziehen sei, weil die Sprache in der Niederschrift hilfreich fiir den Erwerb miindlicher
Sprachfertigkeit sein kann und weil diese Methode sich den allgemeinen schriftlichen Arbeitswei-
sen anpasst. AuBerdem wird durch das Schriftbild die bedeutsame Segmentierung des Lautstroms
erleichtert.

5. Das Lehrerhandbuch bietet in einem allgemeinen Teil einen Uberblick iiber Anlage und
Zielsetzung des Lehrgangs sowie zu methodisch-didaktischen Fragen. Der zweite Teil enthalt
konkrete Arbeitsvorschliage, die dem Lehrer die Vorbereitung und Durchfiihrung der Stunden
erleichtern sollen, ohne ihn auf ein bestimmtes Verfahren festzulegen.
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HANDLUNGS- UND
PRODUKTIONSORIENTIERTER UNTERRICHT

In meinem Vortrag mochte ich mich mit handlungs- und produktionsorientiertem Unterricht
beschiftigen. Als erstes werde ich auf die Konzeption des handlungs- und produktionsorientierten
Unterrichts eingehen. Der zweite Aspekt des Vortrages beschiftigt sich mit den geschichtlichen
Hintergriinden. Die Frage nach dem Sinn von handlungs- und produktionsorientiertem Unterricht
werde ich auch betrachten.

Der enge Zusammenhang von Handeln und Denken, die Notwendigkeit der Integration der
Lernschwicheren und der Motivation der Schiiler als auch die in der heutigen Berufswelt als
grundlegende Voraussetzung angesehene Fahigkeit zur Kooperation wird begriindet. Ich mochte auch
kurz einige wertende Urteile beziiglich des produktions- und handlungsorientierten Unterrichts
vorstellen. AbschlieBend nehme ich auch eine kritische Bewertung des didaktischen Modells vor.

Der Begriff der Handlungsorientierung ist in der padagogischen Literatur keineswegs ein-
deutig definiert, was jedoch fiir eine noch lebendige Entwicklung spricht. Trotz der auftauchenden
Mehrdeutigkeit des Begriffes mochte ich, um zu einer ersten, wenn auch zunichst noch recht
abstrakten Idee zu gelangen, was mit "handlungs- und produktionsorientiertem Unterricht"
iiberhaupt gemeint sein konnte, mit einem Zitat Hilbert Meyers einsteigen:

"Handlungsorientierter Unterricht ist ein ganzheitlicher und schiileraktiver Unterricht, in
dem die zwischen dem Lehrer und den Schiilern vereinbarten Handlungsprodukte die Organisation
des Unterrichtsprozesses leiten, so dass Kopf- und Handarbeit der Schiiler in ein ausgewogenes
Verhiltnis zueinander gebracht werden konnen."

Mit dem Begriff "handlungsorientierter Unterricht" wird ein Unterrichtskonzept bezeichnet,
das Schiilern einen - wie der Name schon besagt - handelnden Umgang mit den Lerngegenstinden
und Lerninhalten des Unterrichts ermdglichen soll.

Die Beseitigung der Trennung von Kopf- und Handarbeit ist besonders wichtig fiir einen hand-
lungs- und produktionsorientierten Unterricht, wie auch Hilbert Meyer es betont hat. Ebenso uner-
lasslich und unmittelbar daraus folgend ist die Abschaffung der Isolierung der Theorie von der Praxis.2

Anstelle eines rein analytischen Vorgehens soll Schiilern erméglicht werden, durch aktive und
handelnde Auseinandersetzung mit den einzelnen Themen eine engere Verbindung zwischen
Schule und Leben zu schaffen. Ziel ist es also, Schule und Leben enger zusammenzubringen.3

Handlungsorientierter Unterricht beriicksichtigt die Verschiedenheit der Schiiler, da er nicht
nur kognitive, sondern auch sehr vielfaltige Handlungszuginge ermdglicht. Aktives und entdecken-
des Fragen der Kinder soll gefordert werden, indem der Lehrer seinen Schiilern erméglicht, spiele-
risch zu iiben und selbststiandig zu lernen. 4
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Das Lesen und Begreifen (z.B.) von Texten wird somit als ein produktives Mitgestalten
verstanden, welches im Unterricht am ehesten durch operative und phantasievolle Verfahren erzielt
werden kann.5

Ein Lehrer hat zwei grundlegende Maglichkeiten, um handlungs- und produktionsorientier-
ten Unterricht verniinftig zu planen: Entweder plant er in sein personliches Unterrichtskonzept
moglichst viele Handlungselemente mit ein, oder er plant gemeinsam mit seinen Schiilern, aller-
dings so, dass er als Lehrer der Klasse Themenvorschlidge unterbreitet, die dem Interesse der Schii-
ler entsprechen.®

So fiihlen sich die Schiiler fiir den geplanten Unterricht mitverantwortlich und denken und
organisieren eher mit.

Weiters dient diese "Arbeitsteilung" der Entlastung des Lehrkorpers, da sich die Klasse ohne
Anweisungen und Befehle zu groBen Teilen selbst organisiert. Lasst der Lehrer seine Schiiler an der
Unterrichtsplanung teilhaben, entspricht das demokratischen Grundsatzen und der Unterricht ist
nicht mehr nur eine alleinige Veranstaltung des Lehrers.”

Ich mochte folgende Punkte nennen, die grundlegende Hauptmerkmale eines handlungs- und
produktionsorientierten Unterrichts sind:

1. Der Unterricht ist praxisorientiert.

2. Lehrer und Schiiler nehmen mit Freude und Eigeninitiative am Unterricht teil.

3. Kinder haben die Moglichkeit, ihre Neugierde zu befriedigen und auszuleben.

4. Spontaneitat wird gefordert.

5. Es entsteht eine Chancengleichheit und somit eine ausgleichende Gerechtigkeit fiir
leistungsschwichere Schiiler.®

6. Kinder haben die Moglichkeit, entdeckend, forschend, kooperativ, mit allen Sinnen und
mehrperspektivisch zu lernen.?

Ein handlungs- und produktionsorientierter Unterricht bemiiht sich, emotionale, imaginative
und kognitive Prozesse zu verbinden und hat als Bildungsziel die Selbsttatigkeit und die Selbstandig-
keit der Schiiler vor Augen. Konsequenterweise legt der handlungs- und produktionsorientierte Un-
terricht viel Wert auf die Mitbestimmung, Individualisierung, Kreativitat und Phantasie der Schiiler.

Dieses geschieht um die Motivation der Schiiler zu steigern, ihr Interesse fiir Fremdspra-
chenlernen zu wecken und durch intensive Auseinandersetzung mit Themen auch bei leistungs-
schwicheren Schiilern das Verstandnis zu vertiefen und sprachliches Wissen auszubauen.

Das Konzept des handlungsorientierten Unterrichts basiert auf einer theoretischen Tradition,
die bis ins 17. Jahrhundert zuriickreicht. Allerdings wurde sie erst in den letzten fiinfzehn Jahren zu
ihrem jetzigen Stand in der Diskussion entwickelt.

In der Entwicklungslinie sind Comenius, Rousseau, Pestalozzi und Schleiermacher wohl die
bedeutendsten Vertreter des handlungsorientierten Unterrichts. Comenius benutzte zum ersten
Mal iiberhaupt den Begriff der Handlungsorientierung. Er war der Ansicht, man miisse Abschied
von einer elitiren Bildung nehmen. Alle Menschen sollten mit allen Sinnen alles lernen diirfen. Auf
Comenius’ Prinzip des ganzheitlichen Lernens stiitzt sich spater Rousseau, wenn er vom ganzheit-
lichen Bildungsideal spricht.

Pestalozzi pladierte fiir ein Lernen mit ,,Kopf, Herz und Hand®. Wichtige Vorlaufer des
handlungsorientierten Unterrichts kommen auch aus der Reform-Padagogik. Hier sind vor allem
Montessori, Freinet und Kerschensteiner (Arbeiterschule) zu nennen.

Aus der Lernpsychologie ist seit langem bekannt, dass die Aktivierung fast aller Sinne beim
Lernen sehr bedeutend ist.

Handlungsorientierung spricht auf vielseitige Art und Weise viele Sinne an, was eindeutig im
Gegensatz zum gelenkten Unterrichtsgesprich steht.°
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Auch Gediachtnisleistung und Handeln sind eng miteinander verbunden. Die von
Witzenbacher zitierte Untersuchung der American Audiovisuell Society iiber menschliche Behal-
tensleistungen besagt, dass wir 20% von dem behalten, was wir horen, 30% von dem, was wir mit
unseren Augen wahrnehmen, 80% von dem, was wir selbst beschreiben und ausdriicken konnen
und sogar 90% behalten, von dem was wir selbst ausfiihren.n

Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht bietet die beste Moglichkeit,
leistungsschwicheren Schiilern die Chance zu geben, sich anhand von einer intensiven Auseinan-
dersetzung mit Literatur in den Unterricht zu integrieren. Durch eine intensivere Auseinanderset-
zung mit Literatur wird den Schiilern ermoglicht, sich mit dem Text {iber einen ldngeren Zeitraum
hin zu beschéftigen und schlieBlich anzufreunden.”

So bekommt jeder Schiiler eine ihm gebiihrende Chance, die er zwar nicht unbedingt nutzen
muss, die jedoch wenigstens durch Handlungs- und Produktionsorientierung im Unterricht
geschaffen wird.

Die Aktivierung der Sinne durch den handlungsorientierten Unterricht wirkt sich auf die
Motivation aus, denn wo Kinder herstellen und auseinander nehmen, untersuchen und experi-
mentieren konnen, wachsen die Neugier und das Interesse. Daraus folgend nimmt die Identifika-
tion mit dem eigenen Handeln zu. Dadurch, dass die Schiiler diese Art von Unterricht als sinnvoll
einstufen, wird die schiilereigene Motivation gesteigert.:2

Nach dem, was bisher zum handlungs- und produktionsorientierten Unterricht gesagt wurde,
ist es einleuchtend, dass auch kooperative Handlungsformen notwendig sind, um Unterrichtsziele
zu erreichen. Arbeitsformen von der Partner- und Kleingruppenarbeit bis zum gemeinsamen
Klassengesprach sind empfehlenswert. Auch wenn die Pflege des sozialen Klimas in der Klasse fiir
den Lehrer ein oft schwieriges Unterfangen ist, so ist die Kooperation doch ein unerlassliches
Prinzip der Handlungs- und Produktionsorientierung.

Durch diese Zusammenarbeit wird Riicksichtnahme und Durchsetzung erlernt, Schiiler lernen
Konfliktlosungen zu finden und werden zur Teamfdhigkeit erzogen. Es wird miteinander und von-
einander gelernt, und Interaktionen werden nicht einzig und allein frontal vom Lehrer aus gesteuert.3

Nehmen wir zum Beispiel Lyrik. Gerade Lyrik kennzeichnet sich dadurch, dass der Leser sich
mit ihr emotional sehr stark identifizieren kann.

Es ist demnach natiirlich sinnvoll, wenn Schiiler explizit Gedanken und Gefiihle aus der
eigenen Erfahrungswelt ins Unterrichtsgesprach einbringen.

Manchmal begreifen meine Schiiler die Funktion der Textanalyse nicht. In disem Fall schlage
ich ihnen vor, einen Brief an den Autor zu verfassen - selbst wenn dieser bereits verstorben ist, in
dem die Schiiler schreiben, was sie am Gedicht drgert, was ihnen gefillt oder was sie nicht
verstanden haben. Dieses Verfahren ermoglicht eine individuell motivierte und zugleich text-
immanente Auseinandersetzung mit dem Gedicht.

In der Schulpraxis zeigt sich, dass haufig erst durch einen spielerischen, kreativen Umgang
mit Lyrik das Interesse geweckt werden kann.

Deshalb mochte ich im Folgenden noch einige Beispiele fiir einen Umgang mit Lyrik
vorstellen, bei dem Phantasie und Kreativitdt im Vordergrund stehen.

Je zwei Kinder bekommen einen Umschlag, in dem sich ein zerschnittenes Gedicht befindet
und legen die Streifen untereinander, ohne zunachst auf den Sinn zu achten. Beim Legen und
Umlegen der Verszeilen finden die Partner irgendwann eine fiir sie plausible Gedichtform, die sie
spater vorlesen oder notieren und abgeben.

Es ist in diesem Zusammenhang grundsatzlich von groBer Bedeutung das Selbstbewusstsein
der Kinder aufzubauen. Deshalb sollte der Lehrer das Original anonym als eine Losung unter die
anderen mischen.
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Eine zweite Variante besteht darin, Verszeilen zweier Gedichte durcheinander zu wiirfeln, die
die Kinder in Partnerarbeit erst entwirren und schlieBlich in eine logische Reihenfolge bringen sollen.

Je groBer die thematische Nahe der beiden Gedichte und je dhnlicher die sprachliche Form,
desto komplizierter wird natiirlich die Entwirrung. Auch das Fehlen der Endreime erhoht den Schwie-
rigkeitsgrad, dennoch sollte die Aufgabe selbst fiir die Langsameren der Klasse stets losbar bleiben!

Eine weitere Moglichkeit, die Schiiler kreativ und produktiv mitwirken zu lassen liegt darin,
in den Versen einige Worter wegzulassen, wobei auch hier wieder die Auslassungen dem Entwick-
lungsstand der Klasse angepasst sein miissen. Als schwerere Variante spart man Worter aus, die
keine Endreime sind und deshalb nicht so leicht erschlossen werden konnen. Die Schiiler miissen
sachlogisch und metrisch-rhythmisch korrekt passende Worter finden. Bei dieser Aufgabe ist also
nicht nur die Phantasie, sondern zusitzlich auch logische Argumentationsfahigkeit gefordert.

ErfahrungsgemaB lernen die Schiiler im Laufe der Zeit liickenhafte Texte immer schneller zu
ergianzen, was auch bedeutet, dass sie durch diese handwerklich-produktive Tatigkeit relativ gute
Einsichten in Grundstrukturen, sprich Reim, Metrum, Rhythmus, Aussagelogik, etc. erlangen.

Manche Gedichte, die stark auf Handlungen und gestische Aktionen zielen, lassen sich sehr
gut durch szenische Umsetzungsversuche vermitteln. Ein solcher Spiel-Text muss Freiriume fiir
verschiedenste Ideenansitze zur szenischen Realisierung einer Ausgangssituation beinhalten, wie
zum Beispiel das Gedicht "Vergniigungen" von Bertold Brecht.

Vergniigungen
Der erste Blick aus dem Fenster am Morgen
das wiedergefundene alte Buch
begeisterte Gesichter
Schnee, der Wechsel der Jahreszeiten
die Zeitung
der Hund
die Dialektik
duschen, schwimmen
alte Musik
bequeme Schuhe
begreifen
neue Musik
schreiben, pflanzen
reisen
singen
freundlich sein

Die Schiiler beginnen mit jener Ausgangssituation, die ihnen am vertrautesten ist und spielen
das Gedicht nach, wobei die Schiiler sowohl die lyrische Sprache als auch Pantomime nutzen und von
Durchgang zu Durchgang variieren sollten. Bei jedem neuen Durchgang wird eine andere Situation
durchgespielt. Mochte man den Schwierigkeitsgrad anheben, kann die Klasse versuchen, ein Gedicht
nur pantomimisch darzustellen. Es ist notwendig, dass fiir diese Darstellungsweise ein positives
Klassenklima herrscht, damit der einzelne nicht zu befiirchten hat, er konne ausgelacht werden.

Wie in allen szenisch dargestellten Interpretationsversuchen handelt es sich nicht um eine Ver-
zierung der Schulstunde, sondern um eine Basis fiir darauf aufbauende analytische Gesprache. Des-
halb stehen diese spielerischen und bildlichen Anndherungen an ein Gedicht am Anfang einer Unter-
richtsreihe.

Es gibt noch eine interessante Methode - Collagen aus Gedichten basteln oder ein Bild zu einem
Gedicht malen. Fiir den Unterricht sind diese Methoden wertvoll, da sie keine besondere poetische
Formulierungsfahigkeiten bei den Schiilern vorauszusetzen, das Bewusstsein fiir sprachliches Wir-
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kungsvermogen schulen. Wenn ein Schiiler sich zu einem Text kiinstlerisch duBern soll, werden ihm
Vorstellungen zum Gedicht entlockt, die man spater im Unterricht aufgreifen und besprechen kann.

Um die Wahrheit zu sagen, debattieren Fachdidaktiker die Vor- und Nachteile dieses Unter-
richtsmodells seit etwa zwei Jahrzehnten in sowohl theoretischer als auch praktischer Hinsicht mit
groBer Leidenschaftlichkeit.

Handlungs- und produktionsorientiertem Unterricht wird haufig vorgeworfen, er handle zu
spontan und unreflektiert, sogar mehr oder weniger blind, also ohne zu wissen, was sein Lernziel sei.

Ich denke, dass es bei handlungs- und produktionsorientierten Unterrichtseinheiten mit
Sicherheit oft schwierig ist, ein striktes Konzept zu verfolgen und die gesamte Unterrichtseinheit
vor Augen zu haben.

Freie Handlungsprozesse entfalten eine starke individuelle Dynamik auf Seiten der Kinder,
was in Bezug auf ihr selbstindiges Entdecken und Erarbeiten von Vorteil ist, aber das konkrete
Lernziel verliert sich dabei sehr schnell, glaube ich.

Es scheint deshalb wichtig zu sein, handlungsorientierte Unterrichtseinheiten und ihre
Ergebnisse immer einem thematischen Sachgebiet unterzuordnen, wenn man als Lehrer einer
Willkiirlichkeit oder Beliebigkeit des Unterrichtsverlaufs vorbeugen mochte.

Einen weiteren Kritikpunkt am handlungs- und produktionsorientierten Unterricht stellt
meinerseits die Frage nach der Leistungsbewertung des einzelnen Schiilers dar, weil sich viele
Arbeiten am erfolgreichsten in Partnerarbeit durchfiihren lassen.

Eine letzte Schwierigkeit ist vermutlich auch in den Schiilern selbst zu finden, die diese neue,
freiere Art von Unterricht missbrauchen konnten, in dem freiere Art von Unterricht mit Freizeit
verwechselt wird. Denn auch sie sind natiirlich noch ungeiibt und miissen diese neue Form erst
einmal kennenlernen.

Bis dahin ist es jedoch ein langer Weg, der fiir beide Parteien, Lehrer und Schiiler, viel Arbeit
bedeutet. Es ist ein Vorgehen in kleinen Schritten, fiir das der Lehrer viel Ausdauer bendétigt, bis
seine Klasse schlieBlich so gut eingespielt ist, dass sie Aufgaben eines handlungs- und produktions-
orientierten Unterrichts verniinftig bearbeiten kann.
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Tetjana Scherstnjowa
Deutschlehrerin
der Oleh-Olzytsch-Schule N° 1 Mykolajiw

»DER DEUTSCHE SHAKESPEARE*

Cuenapiilt meampanvHo20 wWoy,
npucesueno20 200-piuuio 3t ous cmepmi . Illinnepa

MerTta: 03HAaOMUTHU YYHIB 3 OCHOBHUMHU (PAKTAMH 13 KUTTS
Ta TBOPYOCTI BUAATHOTO HiMenbKoro noera ®. Illinnepa. Buntu yuniB cipuitmaT Ha
CJIyX HiMEIIbKOMOBHI TE€KCTH, BipIiIi, CIIeHKH, ITiCHi.

Burisa 3aiay: Ha creHi noptper @. Illisepa, cTiHrazetw, IpHUCBsAYEHI BEJTMKOMY IIOETY,
iIrocTpartii 10 HOro TBOPIB.

I. Ansagerin: Hallo liebe Gaste! Heute mochten wir ein kurzes, unterhaltendes Programm
anbieten, das dem beriihmten deutschen Dichter gewidmet ist. Dieser beriihmte Dichter ist
Friedrich Schiller.

Wihrend unseres Programms werden euch einige Fragen und Spiele angeboten. Wer diese
Fragen richtig beantwortet, gewinnt einen Preis.

Das Jahr 2005 war Schillerjahr in Deutschland. Es ist bekannt, dass Schiller bis in die
Gegenwart zu den meist gespielten Klassikern in Deutschland und im europaischen Ausland gehort.
Meine Frage an euch: Welche Dramen von F. Schiller kennt ihr? Fiir jede richtige Antwort
bekommt man je eine Ansichtskarte von Berlin.

(Die Rauber, Don Carlos, Maria Stuart, Wilhelm Tell, Kabale und Liebe, Die Jungfrau von
Orleans, Wallenstein).

Seinen Dramen liegen wichtige historische Ereignisse zugrunde. Dabei handelt es sich in
seinen Werken nie um trockene Geschichtsdarstellung, sondern der Zuschauer erlebt auf der Biihne
historische Wirklichkeit.

II. Ansagerin: F. Schiller wurde in Marbach am Neckar geboren. Das ist eine kleine Stadt im
Siidwesten Deutschlands. Zuerst mochte ich euch fragen: Wisst ihr, wie Schiller aussah? Wie war
seine Haarfarbe?

So, wir haben eine Uberraschung vorbereitet. Wir haben Herrn F. Schiller zu uns in die
Stunde eingeladen. (Schiller tritt ein.)

Ans. Guten Tag, Herr Schiller! Nehmen Sie bitte Platz! Konnen Sie uns sagen, wie Sie sich
jetzt fithlen?

Sch. Ich bin gliicklich, dass die Schiiler mich und meine Werke nicht vergessen.

Ans. So, Herr Schiller, erzidhlen Sie uns etwas iiber IThre Familie, iiber ihre Jugendjahre.

Sch. Mein Vater war Wundarzt in der Armee des Herzogs Karl Eugen von Wiirttemberg . Und
ich musste auf Befehl des Herzogs die militarische Pflanzschule absolvieren. Deshalb musste ich
schon mit 13 Jahren mein Elternhaus verlassen und auf diese Militirschule gehen. Aber es gefiel
mir dort gar nicht. Ich fiihlte mich wie im Gefiangnis.

Ans. Ja, das ist ja schrecklich, was Sie uns erzidhlen. Aber heute moéchten wir, dass Sie alles
Schlechte vergessen und sich mit uns amiisieren.

Herr Schiller, sagen Sie bitte, ob Sie Freiheit geliebt haben?
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Sch. Natiirlich, ich liebte Freiheit sehr. Wahrend ich noch auf der Schule war, schrieb ich
mein erstes Schauspiel “Die Rauber*.

Ans. Herr Schiller, hatten Sie Freunde?

Sch. Ja, ich hatte viele Freunde, aber ein besonders guter Freund wurde mir Johann
Wolfgang Goethe. Wir waren sehr verschiedene Menschen, aber trotzdem wurde unsere
Freundschaft immer enger, und wir ermutigten uns gegenseitig in unserer Arbeit.

Ans. So, wir danken Thnen sehr. Wir wissen, dass Sie gemeinsam mit Goethe viele Balladen
geschrieben haben. Die 11. Klasse zeigt Ihren ,Handschuh®“. (Es gibt einen Schiiler als Ritter
Delorges verkleidet, es gibt eine Schiilerin als gnadige Dame verkleidet; es gibt einen Schiiler als
Konig Franz verkleidet, es gibt vier Schiiler in Masken von Lowen, Tiger und Leoparden.)

Der Handschuh
Von seinem Lowengarten
Das Kampfspiel zu erwarten,
Sal3 Konig Franz,
Und um ihn die GroBen der Krone
Und rings auf hohem Balkone
Die Damen im schonen Kranz.

Und wie winkt er mit dem Finger,
Auf tut sich der weite Finger,

Und hinein mit bedachtigem Schritt
Ein Lowe tritt

Und sieht sich stumm

Rings um

Mit langem Gahnen,

Und schiittelt die Mahnen

Und streckt die Glieder

Und legt sich nieder.

Und der Konig winkt wieder,
Da offnet sich behend

Ein zweites Tor,

Daraus rennt

Mit wildem Sprunge

Ein Tiger hervor.

Wie er den Lowen erschaut,
Briillt er laut,

Schlagt mit dem Schweif
Einen furchtbaren Reif

Und recket die Zunge,

Und im Kreise scheu
Umgeht er den Leu
Grimmig schnurrend

Drauf streckt er sich murrend
Zur Seite nieder.
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Und der Konig winkt wieder,

Da speit das doppelt gedffnete Haus
Zwei Leoparden auf einmal aus,

Die stiirzen mit mutiger Kampfbegier
Auf das Tigertier;

Das packt sie mit seinen grimmigen Tatzen
Und der Leu mit Gebriill

Richtet sich auf — da wird’s still;

Und herum im Kreis,

Von Mordsucht heiB,

Lagern sich die graulichen Katzen.

Da fallt von Altans Rand

Ein Handschuh von schoner Hand
Zwischen den Tiger und den Leun
Mitten hinein.

Und zu Ritter Delorges, spottender Weis’,
Wendet sich Fraulein Kunigund:

,Herr Ritter, ist eure Lieb’ so heif,

Wie ihr mir’s schwort zu jeder Stund’,

Ei, so hebt mir den Handschuh auf!“

Und der Ritter, in schnellem Lauf,

Steigt hinab in den furchtbaren Zwinger

Mit festem Schritte,

Und aus der Ungeheuer Mitte

Nimmt er den Handschuh mit keckem Finger.

Und mit Erstaunen und mit Grauen

Sehen’s die Ritter und Edelfrauen,

Und gelassen bringt er den Handschuh zuriick.
Da schallt ihm sein Lob aus jedem Munde,
Aber mit zartlichem Liebesgliick

Er verheiBit ihm sein nahes Gliick

Empfangt ihn Fraulein Kunigunde.

Und er wirft ihr den Handschuh ins Gesicht:
»,Den Dank, Dame, begehr’ ich nicht!“

Und verlésst sie zur selben Stunde.

(Die Zuschauer sollen nach der Inszenierung die handelnden Personen der Ballade nennen.
Fiir jede richtige Antwort bekommt der Zuschauer einen Preis, und zwar eine Ansichtskarte von

Ans. Wir veranstalten noch ein interaktives Spiel fiir alle Anwesenden. Wir brauchen zwei
Teilnehmer. Sie sollen die Gedichte von Schiller zusammenstellen. Die Gedichte ,,Die Hoffnung“
und ,,An den Friihling“ sind zeilenweise zerschnitten. Wer das Gedicht als erster zusammenstellt,
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An den Friihling
Willkommen, schoner Jiingling,
Du Wonne der Natur!

Mit deinem Blumenkorbchen
Willkommen auf der Flur!

Ei! Ei! Da bist ja wieder!

Hoffnung
Es reden und triumen die Menschen viel
Von bessern kiinftigen Tagen;
nach einem gliicklichen, goldenen Ziel
Sieht man sie rennen und jagen.
Die Welt wird alt und wird wieder jung

Und du bist so lieb und schén! Doch der Mensch hofft immer Verbesserung.

Und freu’n wir uns so herzlich,
entgegen dir zu geh'n.

Die Hoffnung fiihrt ihn ins Leben ein,

sie umflattert den fréhlichen Knaben,

den Jiingling locket ihr Zauberschein,

Sie wird mit dem Greis nicht begraben.
Denn beschlieBt er im Grabe den miiden Lauf,
noch im Grabe pflanzt er die Hoffnung auf.
(Gekiirzt)

Denkst auch noch n mein Madchen?
Ei, Lieber, denke doch!

Dort liebte mich das Madchen,

und ’s Méadchen liebt mich noch.
Fiir ’s Madchen manches Bliimchen
Erbat ich mir von dir

Ich komm und bitte wieder,

und du — du gibst es mir?

Willkommen, schoner Jiingling,
du Wonne der Natur!

Mit deinem Blumenkorbchen
Willkommen auf der Flur!

(Die Auswertung des Spiels. Voraussetzung: die Schiiler haben die Gedichte im reguldren
Unterricht gelernt).

Ans. Wir haben einige Schiller-Zitate, die zu den ,gefliigelten Worten“ geworden sind,
vorbereitet. Ubersetzt sie bitte. Fiir jede richtige Ubersetzung bekommt man einen Preis.

,Der kluge Mann baut vor*

,Der Mensch besitzt den ungewohnlichsten Charakter oder keinen.“

,Friih iibt sich, was ein Meister werden will. “

,Jetzt oder nie.”

»~Was ist der langen Rede kurzer Sinn?“

»Zeigt mir der Freund, was ich kann, lehrt mich der Feind, was ich soll. “

»Willst du die anderen verstehen, blick in dein eigenes Herz!“

(Die Auswertung des Spiels. Verteilen von Preisen.)

Ans. Herr Schiller, wir haben eine Uberraschung fiir Sie. Ein Midchen aus der Klasse gw hat
das Gedicht ,Das Madchen aus der Fremde“ auswendig gelernt und mochte es aufsagen. Haben Sie
nichts dagegen?

Sch. Im Gegenteil. Ich bin sehr gespannt.

Das Vortragen des Gedichtes.

Ans. Aber die groBte Uberraschung fiir Sie, Herr Schiller, ist eine Szene aus einem Ihrer
Werke. Sehen Sie sich bitte die Szene an und nennen Sie das Werk.

(Die Klasse 11a fiihrt 2. Akt, 2. Szene aus ,,Kabale und Liebe“ auf.)

Sch. O, das ist doch ,Kabale und Liebe“. Ich danke euch, meine jungen Freunde. Ich bin
gliicklich! Ich glaube, ich bin noch nie so gliicklich gewesen wie heute. Vielen Dank! Es war toll bei
euch in der Stunde, aber ich muss leider gehen. Auf Wiedersehen!
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Ans. Wir hoffen, dass das Wiedersehen mit dem groBen Dichter euch gefallen hat. Wir sagen

euch allen: Bis bald! Viel Spa83 beim Lernen!

e

e

~

~

(Ans. — Ansager, Sch. - Schiller)

ANHANG 1
Kabale und Liebe

(2. Akt, 2. Szene)
Ein alter Kammerdiener des Fiirsten, der ein Schmuckkastchen tragt. Die Vorigen.
(K — Kammerdiener, L — Lady, S — Sophie, B — Bedienter)
Seine Durchlaucht der Herzog empfehlen sich Mylady zu Gnaden und schicken Thnen diese
Brillianten zur Hochzeit. Sie kommen soeben erst aus Venedig.
hat das Kdstchen gedffnet und fihrt erschrocken zuriick: Mensch! Was bezahlt dein Herzog
fiir Steine?
mit finsterm Gesicht: Sie kosten ihn keinen Heller.
Was? Bist du rasend? Nic h ts — und, indem sie einen Schritt von thm wegtritt, du wirfst mir
ja einen Blick zu, als wenn du mich durchbohren wolltest. - N I C H T S kosten ihn diese
unermesslich kostbaren Steine?
Gestern sind siebentausend Landskinder nach Amerika fort. — Die zahlen alles.
setzt den Schmuck plotzlich nieder und geht rasch durch den Saal, nach einer Pause zum
Kammerdiener: Mann, was ist mit dir? Ich glaube, du weinst?
wischt sich die Augen, mit schrecklicher Stimme, alle Glieder zitternd: Edelsteine wiediese
da — Ich hab auch ein paar S6hne drunter.
wendet sich bebend weg, seine Hand fassend: Doch keinen Gezwungenen?
lacht fiirchterlich: O Gott- Nein- lauter Freiwillige. Es traten wohl so etliche vorlaute Bursch’
vor die Front heraus und fragten den Obersten, wie teuer der Fiirst das Joch Menschen
verkaufte? — aber unser gniadigster Landsherr lief alle Regimenter auf dem Paradeplatz
aufmarschieren und die Maulaffen niederschieBen. Wir horten die Biichsen knallen, sahen ihr
Gehirn auf das Pflaster spriitzen, und die ganze Armee schrie: Juchhe nach Amerika!-
fallt mit Entsetzen in den Sofa: Gott! Gott! — Und ich horte nichts? Und ich merkte nichts?
Ja, gnadige Frau — Warum musstet IThr denn mit unserem Herrn gerad auf die Barenhatz
reiten, als man den Liarmen zum Ausbruch schlug? — Die Herrlichkeit hattet Thr doch nicht
versaumen sollen, wenn uns die gellenden Trommelverkiindigten, es ist Zeit, und heulende
Waisen dort einen lebendigen Vater verfolgen, und hier eine wiitende Mutter lief, ihr
saugendes Kind an Bajonetten zu spiefen, und wie man Brautigam und Braut mit
Sabelhieben auseinander riB und wir Graubarte verzweiflungsvoll da standen und den
Burschen auch zuletzt die Kriicken noch nachwarfen in die Neue Welt — Oh, und mitunter das
polternde Wirbelschlagen, damit der Allwissende uns nicht sollte beten héren-
steht auf, heftig bewegt: Weg mit diesen Steinen — sie blitzen Hollenflammen in mein Herz.
Sanfter zum Kammerdiener: MaBige dich, armer alter Mann. Sie werden wiederkommen. Sie
werden ihr Vaterland wiedersehen.
warm und voll: Das weiB der Himmel! Das werden Sie! — Noch am Stadttor drehten sie sich
um und schrien: ,,Gott mit euch, Weib und Kinder — Es leb unser Landesvater — am Jiingsten
Gericht sind wir wieder da!“
mit starkem Schritt auf und nieder gehend: Abscheulich! Fiirchterlich!- Mich beredete man,
ich habe sie alle getrocknet, die Tranen des Landes — Schrecklich, schrecklich gehen mir die
Augen auf — Geh du — Sag deinem Herrn- Ich wird ihm personlich danken. Kammerdiener
will gehen, sie wirft thm thre Geldborse in den Hut. Und das nimm, weil du mir Wahrheit
sagtest.
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K.

L.

Kammerdiener wirft sie verdchtlich auf den Tisch zuriick: Legt’s zu dem tiibrigen. Er geht ab.
sieht thm erstaunt nach: Sophie, spring ihm nach, frag ihn nach seinem Namen. Er soll seine
Sohne wiederhaben.

Sophie ab. Lady nachdenkend auf und nieder. Pause. Zu Sophien, die wiederkommt.
Ging nicht jlingst ein Geriichte, daB das Feuer eine Stadt an der Grenze verwiistet und bei

S.

2 w

2 »

n

a4

vierhundert Familien an den Bettelstab gebracht habe? Sie klingelt.

Wie kommen Sie auf das? Allerdings ist es so, und die mehresten dieser Ungliicklichen dienen
jetzt ihren Glaubigern als Sklaven oder verderben in den Schlachten der fiirstlichen
Silberbergwerke.

kommt: Was fehlen Mylady?

gibt thm den Schmuck: DaB3 das ohne Verzug in die Landschaft gebracht werde! — Man soll es
sogleich zu Geld machen, befehl ich, und den Gewinst davon unter die Vierhundert verteilen,
die der Brandt ruiniert hat.

Mylady, bedenken Sie, dass Sie die hochste Ungnade wagen.

mit Grofie: Soll ich den fluch seines Landes in meinen Haaren tragen? Sie winkt dem
Bedienten, dieser geht. Oder willst du, daB ich unter dem schrecklichen Geschirr solcher
Tranen zu Boden sinke? — Geh, Sophie — Es ist besser, falsche Juwelen und das BewuBtsein
dieser Tat im Herzen zu haben.

Aber Juwelen wie diese! Hitten Sie nicht Thre schlechtern nehmen konnen? Nein, wahrlich,
Mylady! Es ist Ihnen nicht zu vergeben.

Narrisches Madchen! Dafiir werden in einem Augenblick mehr Brillanten und Perlen fiir mich
fallen, als zehen Konige in ihren Diademen getragen, und schonere —

kommt zurtick: Major von Walter-

springt auf die Lady zu: Gott! Sie verblassen-

Der erste Mann, der mit Schrecken macht — Sophie — Ich sei unpasslich, Eduard — Halt — Ist
er aufgerdaumt? Lacht er? Was spricht er? O Sophie! Nicht wahr, ich sehe hisslich aus?

Ich bitte Sie, Lady —

Befehlen Sie, dass ich ihn abweise?

stotternd: Er soll mir willkommen sein. Bedienter hinaus. Sprich, Sophie — Was sag ich ihm?
Wie empfang ich ihn? — Ich werde stumm sein. — Er wird meiner Schwiche spotten- Er wird
— o0 was ahndet mir — Du verlassest mich, Sophie? — Bleib — Doch nein! Gehe! — So bleib
doch!

Der Major kommt durch das Vorzimmer.

Sammeln Sie sich. Er ist schon da.
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Sprachwissenschaft

Prof. Dr. Peter Eisenberg
Universitdit Potsdam

AUF DEM RUCKWEG
Warum die Neuregelung der Orthographie reformiert werden musste

1. Die geltenden Regeln

Nachdem mit den Wiener Beschliissen des Jahres 1996 die Neuregelung der deutschen Or-
thographie Wirklichkeit geworden war, scheute man von staatlicher Seite in Deutschland, Oster-
reich und der Schweiz keine Miihe, dem neuen Regelwerk offentliche Akzeptanz zu verschaffen.
Entgegen allen Erwartungen und entgegen allem, was man als das normale Verhalten insbesondere
der Deutschen ansieht, wurden die neuen Schreibweisen jedoch nicht akzeptiert. Die Offentlichkeit
wehrte sich, man sprach von Behordenwillkiir.

Der Widerstand war anhaltend und heftig, aber die Politik brauchte lange, bis sie ihn ernst
nahm oder auch nur eingestand. Im Jahr 2004 konnten schlieSlich Gespriche zwischen der
staatlich eingesetzten Orthographiekommission und der Deutschen Akademie fiir Sprache und
Dichtung stattfinden. Die Akademie hatte sich stets gegen eine Neuregelung ausgesprochen. Mit
den Gespriachen wollte die Politik auf einen Kompromiss hinaus. Angestrebt wurde ein teilweiser
Riickbau zur alten Orthographie, ohne dass diese als Ganze wieder in Kraft gesetzt werden musste.
Die Gespriache sind gescheitert, weil die Vertreter der Kommission — also die Vertreter der
staatlichen Stellen — zu sachlichen Auseinandersetzungen nicht bereit waren. Deshalb entlief der
Staat seine Kommission und setzte den Rat fiir deutsche Rechtschreibung ein. Der Rat beschloss im
Friijjahr 2005 im Wesentlichen das, was die Akademie als Kompromiss vorgeschlagen hatte. Diese
Regelung wurde zum 1. August 2006 fast iiberall im deutschen Sprachgebiet mit einer Ubergangs-
frist bis zum 1. August 2007 in Kraft gesetzt und ist seitdem verbindlich fiir alle Bereiche, in denen
der Staat die Orthographie zu regeln hat.

Einen sehr wichtigen Grund fiir den hinhaltenden Widerstand sehen Sprachwissenschaftler
darin, dass viele der 1996 eingefiihrten Schreibweisen gegen das Sprachsystem verstoBen. Man
mutet den Schreibern zu, gegen ihr Sprachwissen und damit gegen ihr Sprachgefiihl anzuschreiben.
Oft wurde behauptet, die Schreiber wollten lediglich aus Gewohnheit am Guten Alten festhalten.
Diese Erklarung greift zu kurz. In einer seit Jahrhunderten verschrifteten Sprache wie dem
Deutschen ist die Orthographie zum Teil der Grammatik geworden. Das wollten die Neuregler nicht
wahrhaben, daran sind sie letztlich gescheitert.
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Die folgenden Beispiele sollen zeigen, welcher Art die Anderungen sind, die seit 1996 im Zuge
des Riickbaus vorgenommen wurden. Insgesamt gibt es hier kein Hin und Her, sondern es gibt die
Bewegung in genau eine Richtung: zuriick zur alten Orthographie. Die Darstellung gibt die Sicht des
Autors wieder, der als Vertreter der Deutschen Akademie fiir Sprache und Dichtung dem Rat fiir
deutsche Rechtschreibung angehort.

2, Silbentrennung

Die Neuregelung von 1996 sieht vor, dass ein einzelner Vokalbuchstabe am Wortanfang abge-
trennt werden darf, also z.B. A-bend, O-fen, e-del. Sie sieht auBerdem vor, dass ein ck bei der Tren-
nung nicht mehr in kk aufgelost wird, sondern als Ganzes auf die neue Zeile kommt: A-cker, stri-cken.
Beides zusammen fiihrt etwa bei Komposita zu Trennungen, die den Lesefluss storen und teilweise
ein regelrechtes Réatselraten beim Leser auslosen. Betroffen sind Worter wie Buchecker, Riibenacker,
aber auch solche wie Olofen, Feierabend. Sie erscheinen als Buche-cker, Riibena-cker, Olo-fen,
Feiera-bend. Derartige Trennungen wurden jetzt unterbunden. Ein einzelner Vokalbuchstabe darf
nicht mehr abgetrennt werden und wir erhalten Buch-ecker, Riiben-acker, Ol-ofen, Feier-abend.

3. Grof3- und Kleinschreibung

Auffalligste MaBnahme ist, dass man Du und die Formen von Dein in Briefen jetzt wieder
groBschreiben darf. Der Schreibgebrauch zeigt, wie richtig sie war. Wir finden GroBschreibung
solcher Pronmina inzwischen weit iiber den Gebrauch in Briefen hinaus.

Eine weitere MaBnahme betrifft Worter, die formgleich sind mit Substantiven, sich aber in
bestimmten Verwendungen nicht wie Substantive verhalten. Sie werden dann kleingeschrieben,
z.B. in Siatzen wie IThr wird angst. Er bleibt schuld daran. Der Betrieb ist pleite. Dagegen wird
beispielsweise in einem Satz wie Sie hat Angst groBgeschrieben, weil Angst ein Substantiv ist und
als solches mit einem Artikel und mit Attributen stehen kann: Sie hat grofle Angst. Sie hat eine
uniiberwindliche Angst. Die Liste der Worter, die mit den Verben sein, bleiben und werden
kleingeschrieben werden, wurde 2006 wesentlich verliangert. Dazu gehoren jetzt angst, bange,
gram, feind, klasse, leid, pleite, recht, schuld, spitze.

GroBgeschrieben werden neben Substantiven auch Eigennamen. Probleme konnen vor allem
bei zusammengesetzten Namen entstehen, beispielsweise bei geographischen (Vereinigte Staaten
von Amerika, Hohe Tatra) und Namen von Institutionen (Vereinte Nationen, Allgemeiner
Deutscher Automobilclub). Der Eigennamenbegriff wurde jetzt erweitert auf historische Ereignisse,
sodass an GroBschreibungen wie Westfdlischer Friede oder Zweiter Weltkrieg kein Zweifel mehr
besteht. Auch Verbindungen wie Fleifsiges Lieschen, Roter Milan werden groBgeschrieben. Sie sind
eigentlich zu den Eigennamen zu rechnen. Feste Verbindungen des Typs Schwarzes Brett, Erste
Hilfe, Gelbe Karte, Goldener Schnitt konnen ebenfalls groBgeschrieben werden. Bei ihnen ist das
Adjektiv fest (und in der Regel idiomatisiert) mit dem Substantiv verbunden. Ein schwarzes Brett
muss weder schwarz noch ein Brett sein, und ein langes Schwarzes Brett ist etwas anderes als ein
schwarzes langes Brett.

So notwendig die Veranderungen sind, so wenig reichen sie hin. GroBschreibungen wie des
Weiteren, des Ofteren, seit Langem, die 1996 eingefiihrt wurden, sollten ausgeschlossen werden. In
Fillen wie im Allgemeinen, im Folgenden, im Wesentlichen sollte Kleinschreibung erlaubt sein.
Auch in einigen anderen Bereichen gibt es noch Handlungsbedarf, weil die GroBschreibung 1996
teilweise recht mechanisch geregelt worden ist.

4. Das Komma
Die bei weitem wichtigste Kommaregel des Deutschen besagt, dass Nebensatze durch Komma
abgetrennt werden. Sie blieb 1996 unangetastet. Veriandert wurde aber das Komma bei Infinitiv-
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und Partizipialgruppen. Die Schwierigkeit der alten Regelung bestand darin, dass die Kommaregeln
fiir den Infinitiv von Dudenauflage zu Dudenauflage verfeinert worden und schlieBlich sehr
uniibersichtlich waren. Kaum jemand konnte sie richtig anwenden, wobei das Kommasetzen selbst
aber gar nicht so schwierig war. Das Problem lag weniger beim Komma als bei der Art der Regelfor-
mulierung. Man hitte deshalb die Regeln neu formulieren miissen. Das ist durchaus moglich,
wurde aber 1996 gar nicht versucht. Stattdessen hat man das Komma bei Infinitivgruppen (wie bei
Partizipialgruppen) generell freigestellt. Die Folge war, dass das Komma im Deutschunterricht
kaum mehr behandelt wurde und nun auch beim Nebensatz gefihrdet ist. Wir illustrieren das Prob-
lem am Beispiel des Verbs drohen.
(1) a. Karldroht immer wieder, um endlich angehort zu werden

b. Karl droht immer wieder, damit er endlich angehort wird
(2) a. Karl droht immer wieder, die Marsellaise zu singen

b. Karl droht immer wieder, dass er die Marsellaise singt
(3) a. Karldroht ein schlechter Redner zu werden

b. *Karl droht, dass er ein schlechter Redner wird

Wir haben hier drei verschiedene Versionen von drohen vor uns. In 1 hat das Verb als einzige
verbale Erganzung das Subjekt, dazu eine finale adverbiale Bestimmung. Diese kann mit um zu
oder mit einem Nebensatz (damit) realisiert werden. In 2 ist der zu-Infinitiv Objekt, die Alternative
ist ein Nebensatz mit dass. In 3 handelt es sich um den sog. hilfszeitwortlichen Gebrauch von
drohen, wie wir ihn beispielsweise auch in Satzen mit pflegen (Inge pflegt friih aufzustehen) oder
versprechen (Das Wetter vespricht gut zu werden) haben. Die alte Regelung sah in 1a und 2a ein
Komma, in 3a kein Komma vor. Die Neuregelung von 1996 stellte, wie gesagt, das Komma generell
frei, d.h. man brauchte in 1a und 2a kein Komma zu setzen, durfte aber in 3a eins verwenden. 2006
wurde dies bereinigt, so gut es mit einfachen Mitteln moglich war. Das Komma in 1a ist wieder
obligatorisch, auBerdem das Komma bei attributiven zu-Infinitiven (Seine Drohung, die
Marsellaise zu singen, beeindruckte niemanden) und bei sog. Korrelaten (Er drohte damit, die
Marsellaise zu singen). Man hofft, damit die Kommasetzung auch wieder zum Gegenstand des
Deutschunterrichts zu machen. Ganz befriedigend ist die jetzige Losung allerdings nicht. Man sollte
schon anstreben, das Komma auch in 2a obligatorisch zu machen und in 3a auszuschlieBen.

5. Getrennt- und Zusammenschreibung

Die Getrennt- und Zusammenschreibung gilt allgemein als der misslungenste Teil der
Neuregelung von 1996. Vorher war dieser Bereich unserer Orthographie weitgehend ungeregelt.
Man schrieb zusammen, wenn man meinte, ein Ausdruck sei ein Wort, sonst getrennt. In der
Fehlerstatistik spielte Getrennt- und Zusammenschreibung kaum eine Rolle. Die Neuregler wollten
hier durchgreifen, Ordnung schaffen und alles vereinheitlichen. Sie gaben dazu die Devise aus,
Getrenntschreibung sei der Normalfall ,und daher allein die Zusammenschreibung regelungsbe-
diirftig®. Die Folge war eine allgemeine Verunsicherung und ein Uberhandnehmen von Getrennt-
schreibungen weit iiber das Erlaubte hinaus. Es fanden und finden sich beispielsweise in der Presse
Schreibungen wie Blut beflecktes Kleid, fest gesetzter Preis, herum telefoniert, weg gelobt, gut
geschriebener Geldbetrag. Es musste unbedingt etwas geschehen, weil solche Schreibweisen gram-
matisch nicht wohlgeformt sind und, wenn sie sich festsetzen, eine systemzerstorende Kraft ent-
wickeln konnen.

Die Getrennt- und Zusammenschreibung wurde nach 1996 sprachwissenschaftlich genauer
untersucht. Es liegen mehrere umfangreiche Monographien vor, die zeigen, dass der alte Schreib-
gebrauch von hoher Qualitdt war, auch wenn es nur wenige Regeln gab. Der Rat fiir deutsche
Rechtschreibung hat die entsprechenden Paragraphen des Regelwerks nach den Vorschldgen der
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Deutschen Akademie weitgehend neu formuliert. Wir konnen an dieser Stelle nicht versuchen, die
Regeln in den Einzelheiten wiederzugeben. Das ist auch nicht notwendig. Ziel war es ja, solche
Schreibungen wieder zuzulassen, die dem Sprachgefiihl des normalen Schreibers entsprechen. Er
soll in die Lage versetzt werden, wie frither weitgehend ohne Konsultation eines Worterbuchs zu
schreiben, indem er das ausdriickt, was er sagen mochte. Die folgende Liste gibt Beispiele fiir
Zusammenschreibungen, die nach 1996 nicht erlaubt waren, jetzt aber zugelassen sind.

ratsuchend, fleischfressend, wasserabstofiend, richtigstellen, iibriglassen, auseinander-
fallen, anheimstellen, iiberhandnehmen, geheimhalten, kleinhacken, krankmelden, kopfstehen,
achtgeben, sitzenbleiben, kennenlernen.

Wie friiher ist in zahlreichen Fillen sowohl Getrennt- als auch Zusammenschreibung moglich,
beispielsweise kann man schreiben ratsuchend und einen brauchbaren Rat suchend. Es handelt
sich hier also nicht um sog. Varianten, sondern um unterschiedliche Konstruktionen.

6. Zum Schluss

Das wichtigste Zugestandnis im Kompromissvorschlag der Akademie war ihre Zustimmung
zur neuen Regelung des B und ss. Schweren Herzens haben wir Schreibweisen wie dass, Fluss,
Missstand hingenommen. Man muss nun alles tun, um zu verhindern, dass das B ganz ver-
schwindet. Fehlschreibungen wie Strasse oder aussen statt StraBe, auBen haben leider zugenom-
men, und es gibt immer noch Leute, die uns die Schweizer Regelung ganz ohne B aufzwingen wol-
len. Dem werden wir niemals folgen.

Ein Problem stellen auch die sog. volksetymologischen Schreibungen vom Typ belammert,
Quantchen, Tollpatsch dar, die verbergen, woher solche Worter eigentlich stammen. Man sollte hier
auch nicht von Volks- sondern eher von Staatsetymologie sprechen, denn nicht das Volk hat
Schreibweisen wie belemmert, Quentchen, Tolpatsch verboten, sodern eine staatliche Kommission.
Insgesamt sind wir in der Akademie mit dem erreichten Zustand nur teilweise zufrieden. Wir sind
aber davon iiberzeugt, dass ohne substantielle Zugestandnisse im Kompromissvorschlag der Akade-
mie kaum etwas zu erreichen gewesen wire.
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DER KONDITIONALSATZ
IN DEN VERTRAGEN

Bei der Betrachtung der Textsorte Vertrag geht man in den meisten Fallen davon aus, dass es
sich um sprachliche Einheiten handelt, mit denen der Sender eine kommunikative Absicht
verwirklichen kann und auch eine von ihm intendierte Wirkung des Textes auf den Empfinger zu
erzielen versucht.

Zweifellos stehen hinter jeder gegliickten Sachdarstellung Bestrebungen, die auf Klarheit
Prazision, Terminologietreue und 6konomische Verwendung der Sprachmittel gerichtet sind.

Die Vertragstexte weisen charakteristische Merkmale im Bereich Syntax auf: hinsichtlich des
Satzbaus ist die Thema-Rhema-Gliederung kennzeichnend, auffillig sind haufige syntaktische
Verdichtungen, ahnliche syntaktische Konstruktionen und der bevorzugte Gebrauch bestimmter
Nebensatztypen. Die meisten Vertriage enthalten die Bedingungen, an die sich die Geschéaftspartner
halten miissen, wenn sie die Form ihres Mitarbeitens unterschrieben haben.

Der konditionale Nebensatz nennt in einem Vertragstext die Bedingung, die fiir die
Verwirklichung des Sachverhaltes im Tragersatz erfiillt werden muB.

Konditionales Verhaltnis im Satzgefiige kann unterschiedlich zum Ausdruck gebracht werden.

¢ Durch die Konjunktionen wenn, sofern,und falls;

¢ Durch einen uneingeleiteten Nebensatz (Nebensatz ohne Konjunktion) mit Finitum in
Spitzenstellung und dann oder so als Korrelat im Hauptsatz

¢ Durch Nebensatz mit sollen (im Prateritum Konjunktiv)

¢ Durch komplexere syntaktische Fiigungen: im Fall, dass; unter der Voraussetzung, dass;
unter der Bedingung, dass; vorausgesetzt, dass; gesetzt den Fall, dass;

1. Der Nebensatz mit wenn:

Die Konjunktion wenn ist das in den Konditionalsatzen am haufigsten verwendete Mittel der
Unterordnung. Sie schlieft die Bedeutung von falls und sofern mit ein, d.h. die in dem Nebensatz
mit wenn ausgedriickte Bedingung, die sich auf den im Hauptsatz ausgedriickten Sachverhalt
bezieht, kann sowohl als moglicher, konkreter, einzelner Fall als auch eine unbedingte
Vorraussetzung fiir das Zustandekommen bzw. nicht Zustandekommen des bezeichneten
Sachverhaltes angesehen werden. Folgender Textabschnitt stammt aus den AGB Kramer
Medientechnik GmbH. Hier sind die Bedingungen festgelegt, unter denen die Gewihrleistung —
also die Haftung (des Verkaufers) fiir Mangel entfillt. Der Abschnitt besteht aus insgesamt 4 Sitzen
(durchnummeriert); ohne Ausnahme sind alle Siatze Konditionalséitze mit wenn.

Gewahrleistung.

(1) Die Gewahrleistung entfillt, wenn das Vertragsprodukt durch den Kunden un-
sachgemaf$ installiert bzw. selbstandig gewartet, repariert, benutzt, verdndert oder Umge-
bungsbedingungen ausgesetzt wird, die nicht den Installationsanforderungen entsprechen.

(2) Die Gewahrleistung entféllt ferner, wenn ohne schriftliche Zustimmung von Ge-
schiftspartnern technische Originalzeichen gedndert oder beseitigt werden. (3) Die Ge-
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wéahrleistung entfédllt auferdem, wenn der Auftraggeber der Aufforderung durch k.m.t.
nach Ricksendung des beanstandeten Gegenstandes nicht umgehend nachkommt. (4)
Eine Nachbesserung der Reparatur erfolgt ohne Gewahr, wenn kein schriftlicher Méngel-
bericht vorliegt.

Da hier mehrere Voraussetzungen, unter denen die Gewihrleistungspflicht des Verkaufers
entfallt, aufgeziahlt werden, sind in den Hauptsatzen 2, 3 die Adverbien ferner und auflerdem
vorhanden, welche auf zusatzliche Vorraussetzungen oder Umstinde hinweisen. Das fakultative
Korrelat dann im Hauptsatz verleiht dem Nebensatz Nachdruck.

¢ Nur, dann, wenn

1. Der Provisionsanspruch entfallt im Falle der vollstdndigen oder teilweisen Nicht-
ausfihrung eines abgeschlossenen Geschéfts nur dann, wenn und soweit dies auf Um-
stdanden beruht, die vom Unternehmer nicht zu vertreten sind.

2. Fur Geschaftsabschliisse, die nach der Beendigung dieses Vertrages zustande
kommen, steht dem Handelsvertreter nur dann ein Provisionsanspruch zu, wenn der Ge-
schéaftsabschluss tiberwiegend auf seine Téatigkeit zurtickzuftihren ist. (Q. 3)

Das Adverb nur dient hier zur Priazisierung (Einschrankung) der in dem Nebensatz
ausgedriickten Bedingungen unter denen der im Hauptsatz bezeichneter Sachverhalt zustande
kommt bzw. nicht kommt.

Eine #hnliche Nuance verleihen dem Konditionalsatz auch die Adverbien erst dann in
Korrelation mit wenn

¢ Erst dann, wenn

Eine Zahlung gilt erst dann als erfolgt, wenn der Geschaftspartner Utber den
Vertrag verfliigen kann. (Q. 4)

Das Korrelat dann kann in den Vertragstexten wegfallen.

¢ Nur, wenn; erst, wenn

1. Der Handelsvertreter kann den Ersatz seiner im regelmafigen Geschéaftsbetrieb
entstandenen Aufwendungen nur verlangen, wenn dies handelstiblich ist. (Q. 1)

2. Bei Entgegennahme von Schecks gilt die Zahlung erst als erfolgt, wenn der
Scheck eingel6st ist. (Q. 4)

Auf diese Weise verleiht der Verfasser seiner Ausdrucksweise eine gewisse Nachdriicklichkeit.

Der Nebensatz mit falls und sofern

Statt wenn kann in einem Konditionalsatz auch die Konjunktion falls gebraucht werden. Im
Unterschied zu wenn haben falls und das mehr schriftsachliche sofern nur konditionale Bedeutung.

Der Nebensatz mit falls wird ohne Korrelat gebraucht. In den falls/sofern Satzen ist die
Bedingung nicht verwirklicht und wird nur als moglicher Einzelfall betrachtet.

Falls der Kéufer bestitigte Bestellungen ganz oder teilweise storniert oder die Verschiebung
von Lieferterminen mit dem Verkaufer vereinbart, die er zu vertreten hat, kann der Verkaufer ohne
gesonderten Nachweis Schadenersatz in Hohe von 25% des Listenpreises der Bestellung geltend
machen. (Q. 4)

Dass der Kaufer bestitigte Bestellungen storniert oder die Verschiebung von Lieferterminen
mit dem Verkaufer vereinbart, ist nur als ein Einzelfall, eine Ausnahme anzusehen, als etwas, was
keine Regel ist.

Falls der Verkaufer Mangel innerhalb einer angemessenen schriftlich gesetzten Nachfrist
nicht beseitigt, ist der Verkaufer berechtigt, entweder die Riickgiangigmachung des Vertrages oder
eine angemessene Minderung des Kaufpreises zu verlangen. (Q 4)
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Ebenso wenig wahrscheinlich ist, dass der Verkaufer auftretende Mangel innerhalb einer
festgelegten Nachfrist nicht beseitigt, dies ist (natiirlich) nur als ein Einzelfall anzusehen, im
Vertrag aber miissen verschiedene Situationen vorgesehen und genau vorbehandelt werden. Der
Nebensatz mit sofern (ebenso der Nebensatz mit falls) wird ohne Korrelat eingeleitet. Die Bedin-
gung kann nur im hypothetischen Sinn verwirklicht werden.

Sofern nicht anders vereinbart, ist der Verkdufer berechtigt, aber nicht verpflichtet, die zu
versendende Ware auf Kosten des Kaufers gegen Transportgefahren aller Art zu versichern. (Q. 4)

Sofern nicht ausdriicklich schriftlich anders lautend vereinbart, gelten die genannten Preise
ab Werk. (Q. 4)

Der Nebensatz mit sofern kann entweder als Vorder- oder als Nachsatz gebraucht werden.

Der Unterschied zwischen dem Nebensatz mit falls und dem mit sofern besteht darin, dass
die Konjunktion sofern gegeniiber den Konjunktionen falls und wenn dem Nebensatz eine starker
einschrankende (restriktive) Bedeutung gibt:

Termine und Lieferfristen sind unverbindlich, sofern nicht ausdriicklich schriftlich anderes
vereinbart wurde. (Q. 5)

Die Lieferungen, Leistungen und Angebote erfolgen ausschlieflich auf Grundlage dieser AGB,
sofern sie nicht ausdriicklich abgeandert oder ausgeschlossen werden.

Eine mit sofern ausgedriickte Bedingung wird als eine notwendige, unbedingt erforderliche
und ausreichende Voraussetzung betrachtet:

Sofern der Kunde die eingesetzte Hardware wechseln mochte, ist er verpflichtet, die Soft-
ware von der bisher benutzten Hardware zu entfernen.(Q. 6)

Der Nebensatz mit sollen (Konjunktiv Prdateritum)

In den Vertragstexten werden auch die Nebensitze mit sollen im Prateritum Konjunktiv
gebraucht. Sie dienen dazu, die Erfiillung der jeweils genannten Bedingung als sehr unwahrschein-
lich zu markieren.

In diesem Fall besteht die potentielle Bedingung in einem moglichen Sachverhalt, der aber
nur wenig zu erwarten ist.

Sollte der Verkaufer mit einer Lieferung mehr als 4 Wochen in Verzug geraten, kann der
Auftraggeber nach einer schriftlich gesetzten, angemessenen Nachfrist unter Ausschluf3 weiterer
Anspriiche vom Vertrag zuriicktreten (Q. 4)

Die Prapositionen (in, mit, unter, bei, ohne)
als Mittel der Angabe von Bedingungen.

Im Deutschen gibt es keine Prapositionen, die (nur) zur Kennzeichnung einer Bedingung
dienen, aber es gibt Prapositionen, die unter anderen Beziehungen auch ein konditionales Ver-
haltnis ausdriicken konnen: in, mit, unter, bei, ohne. In einem Vertragstext werden die
genannten Prapositionen oft als Ersatz fiir konditionale Satze gebraucht. Sie werden aus Griinden
der Ausdrucksokonomie vor den komplexeren Wortgruppen bevorzugt.

Unter den genannten Pripositionen ist in den Vertriagen vor allem die Préaposition in zu
treffen und zwar, in der Wortgruppe im Fall(e), die dem Verfasser erlaubt, die Sitze moglichst zu
komprimieren und die Ausdriicke sprach6konomisch zu gestalten.

1. Im Falle einer Preiserhohung ist der Kiufer berechtigt, innerhalb von ... Tagen nach
Mitteilung der Preiserh6hung vom Vertrag zuriickzutreten.

(Q5)

Gebrauchlich ist auch die Praposition bei als sprachliches Mittel der Angabe der Bedingungen
und zugleich der Komprimierung der Sitze:
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Bei Auflosung des Vertragsverhaltnisses hat der Handelsvertreter Unterlagen und sonstiges
Material, das das Unternehmen ihm wihrend des Vertragsverhiltnisses iiberlassen hat, innerhalb
von ... Tagen zuriickzugeben. (Q. 5)

Sprachliche Eigenschaften der Vertragstexte ergeben sich aus dem Wesen der Textsorte und
bestehen im Folgenden: Sachlichkeit, Exaktheit, Eindeutigkeit der Ausdriicke gedringte Kiirze
streng normierte Form, genaue und zweckdienliche Sprache. Was die Vertragstexte von anderen
Fachtexten unterscheidet, ist das Vorherrschen der Konditionalsitze.

Das konditionale Verhiltnis in den Vertragstexten wird durch die Nebensitze mit wenn,
sofern, falls, die Nebensiatze mit sollen im Konjunktiv Prateritum ausgedriickt. Es lassen sich auch
die Prapositionen in, mit, unter, bei, ohne in Verbindung mit den Substantiven als sprachliche
Mittel der Bedingungen und zugleich der Komprimierung der Satze beobachten.
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Doz. Dr. T. Bujnytska
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THEODOR STORM
ZUM 120. TODESTAG

In Storms Werken lebt seine ganze heimatliche Natur, weht der Meereshauch und der
Heideduft, braust die Nordsee und leuchtet das Griin der Wiesen, durch die kleine Bache rieseln.
Dieser Landschaft hat Theodor Storm seine lyrische Sprache verliehen.

In Husum, der ,grauen Stadt am Meer“, wurde er am 14. September 1817 geboren. Sein Vater
war Advokat, ein auBerlich strenger, zugleich aber phantasiereicher Mann mit weichem Herz. Seine
Mutter war aus einem alten Patrizierhaus, eine kiihle, niichterne Person. Der Sohn hatte tiefe blaue
Augen von ihr. Die GroBmutter Waldsen war in ihrer liebevollen Giite der Schutzgeist des Knaben
und unerschopflich im Mirchenerzihlen. Das GroBelternhaus mit den alten Uberlieferungen, die
Giebelhauser der Stadt, die Brauche und Sitten der Bevolkerung lenkten die traumerische Seele des
Jungen auf die Vergangenheit. Kaum ein anderer Dichter hat dem Zauber der Erinnerung an einst
lebendige Zeiten so tiefen Ausdruck gegeben wie Storm. Zuerst besuchte der Knabe die Husumer
Schule, dann das so genannte Katharineum in Liibeck. Hier erst erschlossen ihm Goethe, Heine,
Eichendorff eine neue poetische Welt und er versuchte Gedichte zu schreiben.

1837 trat Storm in die Universitat in Kiel ein, wo er Jurispru-
denz studierte. Er trat in enge Beziehungen zu den beiden Briidern
Tycho und Theodor Mommsen (dem zukiinftigen Historiker) und
gab mit ihnen zusammen 1843 das ,Liederbuch dreier Freunde“
heraus, wo er mit vierzehn Gedichten vertreten war, die noch deut-
lich den Einfluss von Heine und besonders von Eichendorff mit
seiner vertraumten und volksliedhaften Romantik zeigen. Seit 1843
war er als Advokat in Husum tatig und vermahlte sich zwei Jahre
spater mit Konstanze Esmarch. Das Ehegliick dauerte nicht lange,
denn es wurde durch die schleswisch-holsteinischen Kriegsereignisse
gestort. Da infolge dieses Krieges seine Heimatstadt von Danemark
besetzt wurde, musste Storm seine Heimat verlasen und nach Berlin
iibersiedeln, wo er in engere Beziehungen zu Eichendorff, Heyse und
: + Fontane trat. Erst 1864 kehrte er nach der Befreiung Schleswig-
Holsteins in die Heimat zuriick. Storm aber erkaufte diese Freude durch schweres Leid: 1865 starb
seine Frau Konstanze. Ein Jahr spater heiratete er Dorothea Jensen, die er noch in seinen jungen
Jahren gekannt hatte und die damals ein leidenschaftliches Gefiihl in seinem Herzen entfacht hatte.
In seinen Gedichten nannte er sie ,Frau Do“. Sie wurde seinen sieben Kindern eine liebende Mutter
und ihm eine treue Gefahrtin.

Bis 1880 wirkte Th. Storm als Amtsgerichtsrat in Husum. Seine letzten Lebensjahre verbrach-
te er in dem schon gelegenen Dorf Hademarschen in Holstein. Um ihn herum gab es Meer, Fichten,
Nordhimmel — alles, was er so tief liebte und woriiber er immer schrieb. Theodor Storm starb am 4.
Juli 1888.
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Storm ist Meister der ,kleinen Form®, die von lyrischen Stimmungen und Traumen durch-
drungen ist. In seiner Lyrik und in seiner Prosa lebt das deutliche Gefiihl der Verginglichkeit als
Ausdruck der Wendezeit, in der er lebte. Die patriarchalischen Zeiten vergingen, aber das Neue war
noch unsicher und unvorhersehbar. Dieses Thema der Wende, die Gefiihle des Menschen, der in
den alten patriarchalischen Traditionen erzogen wurde, aber jetzt sieht, wie das alte Leben
verschwindet und die neuen noch unbekannten sozialen Bedingungen entstehen, dieses Thema der
Werke Storms, fand auch seinen Wiederhall in ganz Deutschland. Darum ist es unrechtmaBig
Storm fiir einen regionalen Schriftsteller zu halten. Obwohl der Handlungsort seiner Werke der
nordliche Seerand Deutschlands ist, beriihrt er Themen, die fiir alle Deutschen von Interesse sind.

Man kann das Schaffen von Theodor Storm in drei Perioden einteilen.

In der ersten Periode spiirt man seine Verbindung mit der spaten Romantik, mit den Tradi-
tionen von Eichendorff, Uhland, Morike. Die frithen Marchen ,,Schneewittchen®, ,Hans Bar“ und
seine ersten Gedichte weisen schon talentierte Selbstandigkeit des Autors auf, aber sie stehen noch
in der romantischen Tradition, wie z.B. das Gedicht ,Mein schones Wunderland“ (1837), in dem
Storm ein Marchenland besingt. Aber bald erscheinen in seinen Werken ganz reale Landschaften
seiner Heimat.

Die zweite Periode seines Schaffens ist mit der nationalen Tragodie Schleswig-Holsteins
verbunden. Der Befreiungskampf wird zum wichtigsten Thema in Storms Werken in den Jahren
1850-1870. Voll heifer Liebe zur Heimat und tiefen Schmerzes im Herzen verfasst der Schriftsteller
seine temperamentvollen Gedichte ,Im Herbst 1850%, ,Gridber an der Kiiste“, ,Ein Epilog®, ,Im
Zeichen des Todes“, ,Abschied 1853“. Mit Zorn sieht Storm, wie der Feind in seine Heimatstadt
einmarschiert, aber er hofft auf die Zukunft und als dann 1863 nach dem Tod des Danenkonigs die
Zeit zum Handeln kommt, ruft Storm zum Kampf auf:

,Die Schmach ist aus; der ehrne Wiirfel fallt.
Jetzt oder nie! Erfiillet sind die Zeiten,

des Danenkonigs Totenglocke gellt;

mir klinget es wie Osterglockenlauten®

In den Jahren seiner Emigration erscheinen lyrische und Prosawerke, die von der psychologi-
schen Vertiefung der poetischen Meisterschaft Storms zeugen. Er strebt danach, die feinsten Nuan-
cen der menschlichen Seele, verschiedene Schattierungen von Stimmungen und Gefiihlen seiner
Helden aufzuschliefen und darzustellen. Das findet man in seinen besten Novellen: ,Immensee®,
»Im Sonneschein®, ,Spiate Rosen®, ,Im Saal®, ,Im Schloss®.

Die dritte Periode seines Schaffens (die 70-er — 80-er Jahre) zeichnet sich durch den tragi-
schen Ton seiner Werke aus. Das Thema des Utergangs der alten patriarchalischen Gesellschaft
klingt in den Novellen ,,Carsten Curator®, ,Die Sohne des Senators®, ,John Riew®, , Bottcher Basch®.

Einen wichtigen Platz in seinem Schaffen nehmen in dieser Periode die historischen Chroni-
ken ein, die der Geschichte Schleswig-Holsteins gewidmet sind: ,Zur Chronik von Grieshuus® und
»Ein Fest auf Haderslerhuus®“. Das Leitmotiv der beiden Chroniken ist der Untergang der alten
Ritterfamilien.

Aber auch in den traurigsten Novellen und in den tragischsten Chroniken bleibt Theodor
Storm menschenliebend und humanistisch. Er erzahlt mit Begeisterung von den starken Gefiihlen,
von der Giite und Herzlichkeit, von der Hilfsbereitschaft seiner Helden. Und in seinen Natur-
schilderungen zeigt er sich als ein talentierter Maler, der immer wieder neue und frische Farben fiir
seine Bilder findet.

Und obwohl es paradox klingt, kann man doch behaupten, dass Storm in seinen spiten
tragischen Werken das Leben besingt, das iiber den Untergang der alten Welt triumphiert.
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Theodor Storm gilt als einer der besten Lyriker des XIX. Jahrhunderts. Das Hauptthema
seiner Lyrik ist er selbst, seine Erlebnisse, die mit dem Leben seines nachsten Menschenkreises, der
Heimatstadt, der Natur verbunden sind, die Leidenschaft seiner scheinbar stillen Natur war die
Quelle seiner Lyrik.

In einem Brief (1855) an E. Moricke schreibt er: ,,Sobald ich recht bewegt werde, bedarf ich
der gebundenen Form; daher ging vor allem, was an Leidenschaftlichem und Herbem, an Charakter
und Humor in mir ist, die Spur meist nur in die Gedichte hinein. In der Prosa ruhe ich mich von der
Erregung des Tages aus; dort suche ich griine, stille Sommereinsamkeit“. Er bestitigte das mehr-
mals in seinen aufschlussreichen Kritiken, Briefen, Vorreden, Gesprachen, indem er behauptete: bei
einem lyrischen Gedicht muss das Erlebnis sein Fundament bilden, darum soll ein Liebeslied nicht
iiber die Liebe reden, sondern die Atmosphére der Liebe einfangen, so dass es uns beim Lesen mit
unwiderstehlicher Gewalt der Ahnung oder Erinnerung iiberkommt.

Bei Storm ist das Gedicht Selbstbeichte. Daraus klingen alle seine freudigen und schmerz-
lichen Erlebnisse. Tiefe Leidenschaft entstromt den Gedichten, die an die Dorothea Jensen ge-
richtet sind: ,,Die Stunde schlug®, ,Abends®, ,,Hyazinten®, ,Du willst es nicht®.

Von hoher Innigkeit des Liebesempfindens zeugen auch die Gedichte an die Ehefrau Kon-
stanze, wie z.B. ,Zur Nacht®, ,Morgens®, ,, O siiBes Nichtstun“ oder

Trost
So kommt, was da kommen mag!
Solang du lebest, ist es Tag.
Und geht es in die Welt hinaus,
wo du mir bist, bin ich zu Haus.
Ich seh dein liebes Augensicht,
ich sehe die Schatten der Zukunft nicht.

In seinen Gedichten spiirt man den Hauch der Fliichtigkeit des Erdegliicks, er schildert auch
gern das Hereingreifen einer dunklen Vergangenheit in die hellere Gegenwart, oder umgekehrt den
peinvollen Nachhall einstiger gliicklicher jetzt verlorener Stunden, was er selbst erlebte.

Storm ist ein talentierter Meister in der Zeichnung von Naturbildern, die er in vielen Ge-
dichten schuf: ,Sommermittag”, ,Waldweg®, ,Gartenspuk®, ,Sturmnacht®, ,,Auf der Deiche“ oder
~Abseits“, wo die Heide so plastisch dargestellt ist:

»Es ist so still; die Heide liegt

Im warmen Mittagssonnenstrahle,
Ein rosenroter Schimmer fliegt
Um ihre alten Grabermale...”

Storm gilt als Klassiker der deutschen Novelle. Seine ersten Novellen waren lyrische Stim-
mungen in Prosa, in denen jedoch ein Menschendasein mit Freud und Leid eingefangen ist. Typisch
fiir diese Lebensbilder sind ,Marthe und ihre Uhr“ (1849), ,Ein griines Blatt“ (1850). Zu der be-
kanntesten Novelle dieser Periode gehort ,Immensee” (1852), der Form nach eine Rahmenge-
schichte, die ein Erinnerungsbild an seine zarte, aber nicht erfiillte Jugendliebe darstellt.

Das Verlangen nach Erdenlust, das mit dem Gefiihl ihrer Vergianglichkeit gemischt ist, stellt
das Thema der spateren Novellen dar: ,Im Sonnenschein® (1854), ,Driiben am Markt“ (1860), ,Im
SchloB“ (1861), ,,Abseits“ (1863), , Eine Malerarbeit“ (1867), ,Ein stiller Musikant® (1879), ,In St.
Jiirgen® (1867). In diesen ,Resignationsnovellen“ treten die Menschen geringer Widerstandskraft
auf, die sich von den Verhiltnissen treiben lassen.

Aber auch in diesen Werken kommt der besondere Zauber des Talents von Storm zum Aus-
druck. Er liegt in der rhythmisch bewegten Sprache, in der Zeichnung der Situationen, die sich
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mehr im Andeuten als im breiten Ausdeuten ausdriicken, in der lyrischen Naturauffassung, die Na-
tur und Menschenseele im Einklang bringt, und in der Gedringtheit der Komposition, die mit
unabwendbarer Sicherheit zum Konflikt und dann zur Schlusskatastrophe fiihrt.

In seinen reifen Werken verspiirt Storm die Forderungen der neuen Zeit und versucht ihnen
mit seinen psychologisch vertieften Darstellungen gerecht zu werden. Es entstehen Konflikte so-
zialer und religioser Natur, die der Schriftsteller im nordischen Biirgerhaus, beim Patrizier und Se-
nator oder beim Pfarrer, beim Arzt, beim Handwerker findet. Sie geben Einblick in die Welt der
Reichen und in die der kleinen Leute®. Die Seestadt mit Fischern und Schiffern, das Dorf mit seinen
Bauern, die Heide mit den Zigeunern machen sie lebendig.

Hier sind folgende Novellen vor allem zu nennen: ,Beim Vetter Christian“ (1872), ,,Die S6hne
des Senators“ (1879), ,,Psyche“ (1875), ,Waldwinkel“ (1874). Beriihmt sind ,,Schweigen“ (1882),
»Der Doppelginger” (1886), ,Aquis submersus® (1877) u.a. sowie die Kindergeschichte ,Pole
Poppenspailer” (1874) und die Krone von Storms Schaffen die Novelle ,Der Schimmelreiter” (1888),
eine tragische Geschichte voll packender Lebenswahrheit, deren Inhalt die Kleinmiitigkeit und der
Aberglauben der Menschen als eine zerstorende Macht bilden.

Zusammenfassend kann man feststellen, dass Theodor Storm durch seine Novellistik und
Lyrik einen festen Platz in der deutschen Literatur eingenommen hat. Die seinen inhaltsreichen
Werken innewohnende groBe kiinstlerische Meisterschaft und sein Humanismus machen ihn zu
einem wichtigen Bindeglied in der Entwicklung der deutschen Literatur der zweiten Halfte des XIX.
Jahrhunderts. Seine Gedichte, die durch Formschonheit, Schlichtheit, Unmittelbarkeit des Gefiihls
und Musikalitit zu den Perlen deutscher Lyrik gehoren, stehen in allen Lesebiichern. Seine
Novellen mit einer strengen oft die Rahmenform niitzenden Komposition, die dieses Genre fiir ihn
zur ,Schwester des Dramas“ machte, haben stark auf die europaische Literatur der Folgezeit
gewirkt (Th.Mann, R.M. Rilke u.a.).
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Prof. Dr. Mykola Zymomrya
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IWAN FRANKO: BEGEGNUNG
ZWEIER WELTEN — LEBEN UND DICHTUNG

Erst 1916, d.h. nach dem Ableben Iwan Frankos, lassen sich in der deutschsprachigen Presse
mehrere Werke von ihm ermitteln. Es kann jedoch sein, dass der Franko-Forschung noch viele
Zeugnisse der Aufnahme und Bewertung von Frankos Schaffen im deutschsprachigen Bereich
unbekannt geblieben sind. Dies gilt insbesondere fiir die Zeit zwischen 1900 und 1917. Fiir eine
solche Vermutung haben wir feste Beweise.

Die deutsche Franko-Rezeption reprasentiert nach 1900 jene Publikationen, die vornehmlich
von der Osterreichischen Presse veroffentlicht wurden. So erschien z.B. am 16.-21. Marz 1904 im
Abendblatt der Wiener Wochenschrift "Die Zeit" die vortreffliche Erzahlung "Ein Dorn im Fusse™, die
von Franko in deutscher Sprache verfasst worden ist. Im gleichen Jahr wurde in diesem Presseorgan,
das sich um die Popularisierung Frankos im deutschen Sprachraum gro3e Verdienste erwarb, eine wei-
tere deutschsprachige Erzihlung Frankos und zwar "Thomas mit dem Herzen und Thomas ohne Herz"2
veroffentlicht. Dieses Werk gelangte 1904 auch in der in deutscher Sprache erschienenen "New-York
Staats-Zeitung" zum Abdruck.3 Von groSerer Bedeutung fiir unseren Gegenstand erscheint uns die 1903
von der Wiener Wochenschrift — "Die Zeit"4 edierte umfangreiche Erziahlung "Der Bodensatz".

Die deutsche Ubersetzung dieser in der Zeit vom 17.—20. Juni 1880 entstandenen Erzihlung,
die der Autobiographie Frankos, geschrieben in Form eines Briefes an Mychajlo Drahomanow vom
26. April 1890, zufolge "einen tiefen Eindruck" hinterlieB, ist Karl Helbich zu verdanken. Ermuntert
durch die Verdffentlichung der Ubertragung von Frankos "Boa constrictor” in der Wiener "Arbeiter-
Zeitung", iibersetzte er um die Mitte des Jahres 1901 die 72 Seiten starke Erzdhlung "Ha nui". Fiir die
Ubersetzung dieser "gesellschaftlich-psychologischen Studie", wie es im Untertitel bei Franko selbst
heiBt, stiitzte sich Helbich neben der 1890 erschienenen Urschrift, die in der Sammlung "B moTi wosa”
enthalten ist, auch auf die 1892 in Prag herausgegebene Ausgabe in der tschechischen Ubersetzung
von Bohuslava Sokolova.5 Es ist interessant zu sehen, dass Helbich auch die polnische Ubersetzung
kannte. E.Orzeszkowa selbst war ja um die Vermittlung dieser Studie nach Polen bemiiht.6

t Franko I. Der Dorne im Fusse. Eine Erzdhlung aus dem Huzulleben // Die Zeit. — 1904. — Nr. 527—532, vom
16. — 21. Méarz. — S. 1.
2 Franko I. Thomas mit dem Herzen und Thomas ohne Herz // Die Zeit. Belletr. Beilage zu Nr. 626. — 1904,
vom 19. VI. — S. 3-6.
3 New York Staats-Zeitung. — 1904, vom 9. August.
4 Die Zeit. — 1903. — Nr. 164 — 185; vgl.: I.Franko. Beitrige zur Geschichte und Kultur der Ukraine / Hrsg. von
E.Winter und P.Kirchner. — Berlin, 1963. — S. 59.
5 Franko I. Na dné / Prelozila Bohuslava Sokolova. — Praha, 1892.
6 Franko I. Na dnie / Ubersetzt von M.Semaszko und E.Orzeszkowa // Dziennik Lodzki. — 1888. — Nr. 24—27,
29-33, 35—37.
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Wichtiges Quellenmaterial iiber die Entstehungsgeschichte der deutschen Ubersetzung bieten
drei Briefe K.Helbichs an I.Franko und zwar vom 11. August, dem 19. August und 30. September
1901. Sie werfen auch ein helles Licht auf die Haltung des Ubersetzers dem Schaffen Frankos
gegeniiber.

"Eurer Wohlgeboren! Sehr geehrter Herr Doktor!

Mit Threr erspriesslichen literarischen Tatigkeit zum grossen Teile bekannt wohl wissend,
dass dem deutschen Publikum E.W. fast nur von der politischen Seite her bekannt ist, trage ich
mich mit der Absicht, ein Werk von E.W. ins Deutsche zu iibersetzen und vielleicht in der "Zeit" —
der ich auch ihre Adresse danke — zu veroffentlichen. Erlaube mir hiermit, E.W. davon in Kenntnis
zu setzen und um Ihre giitige Erlaubnis dazu anzuhalten", heift es im Brief vom 11. August.

Bekanntlich nahm Iwan Franko Bezug auf die Ubersetzung Helbichs lediglich in seiner
Autobiographie, geschrieben in Form eines Briefes an die Redaktion von "Herders Konversations-
Lexikon". Der Schriftsteller schrieb am 13. Januar 1909: ,In dieser Zeitschrift /Molot, 1878/
erschien meine erste grossere Erzahlung "Boa constrictor”, welche seitdem in einer Buchausgabe
herausgegeben /1884/ und in die deutsche Sprache iibersetzt worden ist". Diese Ubertragung sei in
der Wiener "Zeit" gedruckt worden.

Wie aus dem Vorstehenden ersichtlich, ist dieser Hinweis Frankos falsch. "Boa constrictor"
erschien in der Wiener "Arbeiter-Zeitung".

Das Verhaltnis Frankos zur iibersetzerischen Leistung Helbichs ist seinem Brief an K.Helbich
vom 10. August 1901 zu entnehmen. Dieser ist unseres Wissens in der Osterreichischen National-
bibliothek in Wien zu finden. Einiges vom Inhalt dieses Briefes Frankos lasst sich aus dem
Antwortbrief K.Helbichs an den Schriftsteller vom 19. August rekonstruieren. Helbich schrieb:
"Beeile mich, Ihren liebenswiirdigen Brief sofort zu beantworten, und zwar allererst lhre berechtigte
Frage nach meinen Sprachkenntnissen. Des Ruthenischen bin ich nicht vollkommen machtig, bin
darin Autodidakt und wiirde meine Kenntnis und eventuelle Ubersetzung — ich hatte fiir die "Zeit"
Thr "Ha gui" im Auge — durch die bohmische kontrollieren. Auf diese Weise habe ich mir erlaubt,
bereits Ihr "Boa constrictor" heuer im Romanteil der Wiener "Arbeiter-Zeitung" zu veroffentlichen
und wiirde ich die Ubersetzung sehr gerne nach Wunsch Thnen iibermitteln ... Sollten Sie selbst sich
zur Ubersetzung dieser Arbeit nicht entschliessen, wiirde ich meine Thnen zur Durchsicht vorlegen.
Selbstverstiandlich unterstelle ich mich gerne in diesen Arbeiten Ihrer erprobten Fiihrung und
danke bestens fiir Thre freundlichen Ratschliage".

Bemerkenswert ist der Hinweis Helbichs auf die Popularitiit Frankos in Osterreich: "Dass die
"Zeit" die genannte Arbeit annehmen wiirde, bin ich iiberzeugt und glaube, fiir die Publikation auch
Sie am geeignetsten, da die Leser durch Ihre geschitzten Artikel dem galizischen Milieu bereits
genahert sind".

Wie aus dem zweiten Briefe Helbichs an Franko vom 30. September 1901 zu entnehmen ist,
{ibersandte der Verehrer der ukrainischen Musa am 30. September seine zum Druck fertige Uber-
setzung "zur Durchsicht" an Franko. "Ich bitte", schrieb der Ubersetzer an Franko, "nur strenge
Kritik zu iiben, und wenn Thnen Ihr Werk in der von mir verlichenen deutschen Form nicht
konvenieren sollte, gelassen mir Thr verdammendes Urteil zu wissen lassen... Thre werte Meinung
sollte mir recht wiinschenswert sein".

Bekanntlich schenkte der Schriftsteller der Vermittlung seines oder eines anderen ukraini-
schen Autors im Auslande groBe Aufmerksamkeit. Dies lasst sich an Hand von Frankos Briefen an
E.Orzeszkowa oder an den deutschen Ubersetzer Adolf Atlas bestitigen. Wie fundiert von dieser
Sicht aus die Hilfe Frankos war, bezeugt z.B. sein Brief an Atlas: "Thre neue Ubersetzung ist weit
besser als die erste und ich denke, dass Sie auch druckfihig ist. Ich habe nur eine einzige Korrektur
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angebracht. "Bosiss" im Ukrainischen hat zwei Bedeutungen: "Willen" und "Freiheit". Die zweite ist
hier die einzig richtige".!

Wie aus diesem Brief hervorgeht, iibertrug A.Atlas> mehrere Werke Frankos ins Deutsche.
Allem Anschein nach gab er aber seine, nach den Worten Frankos "druckfihigen Ubersetzungen"
nicht heraus. Wir konnten keine von ihnen ermitteln.

Eine Antwort, wie sie Franko diesem deutschen Ubersetzer erteilte, liegt im Falle Helbich
nicht vor.

Am 7. Januar 1902, also drei Monate nach der Ubersendung seines Ubersetzungsmanuskrip-
tes schrieb Helbich an den Schriftsteller: "Gestatte mir die hofliche Anfrage, ob das von mir am 30.
September 1901 als rekommandierte Drucksache aufgegenene Ubersetzungsmanuskript von "Ha
nHi" richtig in Thre Hande gelangt ist".

Zweifelsohne akzeptierte Franko die Ubersetzung Helbichs.

Sicher hat er auch einige Korrekturen angebracht. Dies trifft z.B. auch fiir das Titelblatt der
Ubertragung zu. "Titelblatt habe ich keines beigefiigt, da ich noch unschliissig bin, welche von den
zwei mir vorschwebenden Ubersetzungen "Am Grunde" oder "Zuunterst", zu wihlen. Zutreffender
scheint mir die letztere, sprachlich zulissiger und lebensfihiger die erstere. Thre werte Meinung
sollte mir recht wiinschenswert sein", schrieb Helbich am 30. September 1901 an Franko.

Der Titel "Der Bodensatz", unter dem die Erzihlung zu Beginn des Jahres 1903 in der "Zeit"
erschien, muss unserer Uberzeugung nach Franko zugeschrieben werden. In seinem mehrmals
zitierten Brief an die Redaktion von "Herders Konversations-Lexikon" hat Franko die Ubersetzung
von Helbich positiv bewertet.

Bei seiner zweiten Ubertragungsprobe hat sich Helbich auBer an die tschechische Uberset-
zung von Bohuslawa Sokolowa vor allem an das Original gehalten.

Hinsichtlich der kiinstlerischen Qualititen steht die Ubertragung von "Ha ami" etwas niedri-
ger als die von "Boa constrictor". Zwar entspricht auch hier wieder der Ideengehalt dem Original;
doch zeigt sich Helbich auBerstande, die Grundstimmung wie auch Bildhaftigkeit und Dramatik zu
bewahren und addaquat wiederzugeben.

Als ein weiterer wichtiger Schritt bei der Aufnahme des Schaffens Frankos im deutschen
Sprachraum miissen die Publikationen angesehen werden, die in der "Ruthenischen Revue" bzw.
der "Ukrainischen Rundschau" in den Jahren 1903-1910 erschienen sind.

Wie bereits gesagt, erfreute sich die Prosa Frankos weit iiber die Grenzen der Ukraine hinaus
eines guten Rufes.

Als Lyriker dagegen blieb Franko, der nach Schewtschenko als das bedeutendste dichterische
Talent der Ukraine gilt, in Deutschland zu seinen Lebzeiten so gut wie unbekannt.3 Umso wichtiger
erscheinen uns die Versuche der Wiener Zeitschrift "Ruthenische Revue", Franko als Dichter
vorzustellen.

1 KoBTeHb. — 1996. — N@ 5. — C. 151; vgl.: ITaBauuko C. JIuckypc MOAepHi3My B YKpaiHChKill yritepatypi. —
Kuis, 1997. — C. 404. .

2 Atlas A., der polnische Publizist und Ubersetzer; seiner Feder entstammte im Jahre 1946 ein interessanter
Artikel iiber Franko; vgl.: A.Atlas. Iwan Franko // Przyjaznh. — 1946. — Nr. 3/4. — S. 16.

3 Neben den Werken Schewtschenkos lassen sich in der Zeitschriftenpresse Deutschlands einige Leistungen
auch anderer ukrainischer Autoren ermitteln. Es gelang uns z.B. im Jahre 1970 das Gedicht Lesja Ukrajinskas
»T0 be or not to be“ zu finden, das bereits 1900 in der Berliner Zeitschrift ,Die Gesellschaft“ (Bd.4, H.1, S.46-
47) abgedruckt wurde. Dies ist die erste Ubersetzung von Lesja Ukrajinskas Werk in eine nichtslavische
Sprache. — Zymomrya M. Die Rezeption ukrainischen Literaturgutes im deutschen Sprachgebiet von den
Anfingen bis 1917. Ein Beitrag zur Geschichte der ukrainisch-russisch-deutschen Literaturbeziehungen. —
Berlin: Humboldt-Universitit, 1972. — S. 314—332; 417—-449; Zymomrya M. Die Rezeption Taras Schew-
tschenkos im deutschen Sprachgebiet vor 1917. — Berlin: Quellen und Studien zur Geschichte Osteuropas. —
Bd.XXII. — Hrsg. von Eduard Winter, Giinther Jarosch, 1976. — S. 155—-167; Zymomrya M. Deutschland und
Ukraine: durch die Abrisse zur Wechselseitigkeit von Kulturen. — Paris-Lwiw-Zwickau, 1999. — S. 9—142.
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Im Jahre 1903 lieB Roman Sembratowytsch (1876—1906), ein verdienstvoller Propagandist
der ukrainischen Literatur, insbesondere aber des Schaffens Frankos im deutschen Sprachraum,
Begriinder und Redakteur der "Ruthenischen Revue", zwei Gedichte Frankos in der Ubersetzung
Karl Baders erscheinen, der ein enger Freund Sembratowytschs war. Wahrscheinlich hat Sembra-
towytsch selbst seinen Freund auf Franko hingewiesen.

Die beiden Nachdichtungen, der "Hymnus" /Timu/ und "Erde, Allmutter-Erzeugerin" /3em-
Je, mos Bcemoampomas matu/ sind kiinstlerisch von recht geringem Wert. Beide erreichen die
Schonheit des Originals nicht.

Immerhin aber hat Bader die Eigenart der Frankoschen Lyrik im GroBen und Ganzen richtig
erfasst. Bader entnahm die zwei Gedichte dem Zyklus "Becusauku". Allem Anschein nach benutzte
er fiir seine Ubertragung die zweite Ausgabe von Frankos Gedichtsammlung "3 BepmuH i Hu3un"
/1893/.2

Wie A.Kaspruk mit Recht bemerkte, war diese Sammlung /die erste Ausgabe erschien 1887/
die bedeutendste Erscheinung in der ukrainischen Poesie nach Schewtschenkos "Kobzar".

Erstmalig "T'imua", das programmatische Gedicht dieser Sammlung, iibersetzt zu haben, ist ein
wahres Verdienst Baders. Der Ubersetzer nihert sich zwar dem inneren Rhythmus des Originals.
Ein Vergleich der Nachdichtung mit dem Original zeigt jedoch wesentliche Schwachen. Es lassen
sich auch Abweichungen vom Original feststellen. Dass es dem Ubersetzer immerhin gelang, das
Grundkolorit des "Hymnus" zu bewahren, bezeugt der Schlussteil. Es heifit wie folgt:

Original

BiuHwuii peBoJTIOITIOHED
Hyx, Hayka, JIyMKa, BOJIA,
He yerynuts niThmMu moJis,
He pgacts cryratucs Tenep,
PozBasnuiacsk 371a pyina
IToxoTmaacs jaBuHa,

I e B cBiTi Tag cuia,

[ITo6 B Giry ii ctmHMIA,
IITo6 3racuia, MOB OTE€Hb
PosBugHgomunca qeun?

Ubertragung
Denn der Menschheit Gliicksverkiinder:
Wabhrheit, Licht und Wissens Macht,
Bleiben ewige Uberwinder
In der grossen Weltenschlacht.
Uberfluten wie Lawinen
Der gestiizten Ziig' Ruinen
Und wo in der weiten Welt
Ist die Kraft, die sie aufhalt,
Die verdunkeln kénnte ganz
Je der Wahrheit Sonnenglanz?3

1 Aus den Gedichten Iwan Frankos: Hymnus, Erde Allmutter-Erzeugerin. Aus dem Ruthenischen iibersetzt
von Dr. K.Bader // Ruthenischen Revue. — 1903. — Nr. 6 vom 30. Juni. — S. 147—-148.

2 3 pepiuH i HU3uH. 36ipHuK moe3ii I.Opanka. — JIbpBiB, 1893.

3 Ruthenische Revue. — 1903. — Nr. 6 vom 30. Juni. — S. 147-148.

_56_



Literatur und Rhetorik

Insgesamt gesehen als gelungen kann die Wiedergabe des Ideengehalts, der Musikalitat und
Empfindung ganannt werden. Das Reimsystem ist bei Bader konsequent bewahrt. Dies trifft
insbesondere fiir die Ubersetzung von Frankos Versschopfung "Erde", “Allmutter-Erzeugerin" zu.

Zur gleichen Zeit wie Karl Bader setzte sich Wilhelm Horoschowski fiir Franko ein. Die
iibersetzerische Arbeit Horoschowskis verdient besondere Aufmerksamkeit. Seine Ubertragungen
zeichnen sich durch ihren hohen kiinstlerischen Wert aus. Dies trifft vor allem fiir seine Ubertra-
gungen ukrainischer Prosa zu. Der Franko-Forschung ist nur eine Nachdichtung von ihm aus dem
Schaffen Frankos bekannt, das Gedicht "Kamensipi" /Die Steinbrecher/, das 1904 von der "Rutheni-
schen Revue" abgedruckt wurde. Bemerkenswert ist, dass im gleichen Heft der Halbmonatsschrift
auch Schewtschenkos "3amosit" /Vermichtnis/ in der deutschen Ubertragung von W.Horoschow-
ski veroffentlicht wurde.

Es fillt nicht schwer nachzuweisen, dass der Ubersetzer sich alle Miihe gab, das Original
genau wiederzugeben. Doch kann das Resultat in kiinstlerischer Hinsicht nicht immer befriedigen.
Dies zeigt seine Ubersetzung der beriihmten Dichtung I.Frankos. Es sei hier die dritte Strophe des
Gedichtes als Beispiel angefiihrt:

"Schwer ruht ein Eisenhammer jeden in den Handen,
Und donnernd drohnt herab und eine Stimme stark:
"Sprengt diesen Fels! Die Arbeit hier sollt Ihr vollenden
Trotz Glut, trotz Frost! Miih, Hunger, Durst darf es
Nicht wenden

Bestimmt ward, dass den Fels Ihr treffet bis ins Mark!"

Die Leitidee dieses dem Menschen und seiner Kraft gewidmeten Hymnus hat der Ubersetzer
zweifelsohne in der Nachdichtung bewahrt und deutlich zum Ausdruck gebracht. Auch hinsichtlich
des VersmaBes kann die Ubertragung Horoschowskis gelobt werden. An einigen Stellen sind die
deutschen Entsprechungen zu den wohlklingenden Versen I.Frankos jedoch ziemlich schwerfillig
ausgefallen, z.B. in den Zeilen: "Trotz Glut, trotz Frost! Mith Hunger, Durst darf es nicht wenden,
Bestimmt ward, dass den Fels Thr treffet bis ins Markt!", die im Original wie folgt lauten:

"Jlymatite cto ckary! Hexail Hi sxap, Hi X010/
He crimuuTsh Bac! 3HOCITS 1 TPy, i cripary, i roJyiog,
Bo Bam npusHaueHo ckasty cecto po3ouTs!”

Das vom Ubersetzer fiir den flammenden Aufruf "JIymaiite cio ckamy!" gefundene Aquivalent
"Sprengt diesen Fels!" kann auch nicht als gliicklich bezeichnet werden. Die in diesem Fall etwas
abstrakte Bedeutung des Ausdrucks "Sprengt diesen Fels!" /wortlich: "Bucamxyiite cio ckamy B
noBiTps" oder "IligpuBaiite cio ckairy” vor denen ja die Aufgabe steht, selbst mit ihren schweren
Hammern den Fels zu zerschlagen. Das wird aus dem Original in voller Klarheit ersichtlich:

"Y KOKHOTO B pyKaX TSDKKUU 3aJTI3HUN MOJIOT,
I rostoc cCUJIPHUI HAM 3TOPH, SIK TPiM TPUMUTBD:
"Jlymatite cto ckay!..."
Mit hochster kiinstlerischer Genauigkeit wird dieselbe Stelle von Erich Weinert wiedergegeben:
"Es war in jeder Hand ein schwerer Eisenhammer,
Und eine Stimme scholl vom Berg wie Donnerlaut:
"Zerschlagt den Felsen! Lasst nicht ab, trotz Not
und Jammer,
Trotz Hunger, Glut und Frost und eurer Ketten

t Franko I. Die Steinbrecher. Nachdichtung von W.Horoschowski // Ruthenische Revue. — 1904. — Nr. 16. — S.
477—478.
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Klammer!
Denn ihr seid ausersehn, dass ihr den Stein zerhaut!™

An dieser Stelle muss bemerkt werden, dass es auch ungerecht wire, an die bahnbrechenden
Versuche W.Horoschowskis mit den MaBstiben, die wir heute an eine Ubersetzung anlegen,
heranzugehen. Leider blieben viele Ubersetzungen Horoschowskis aus dem Ukrainischen un-
verdffenlicht. Ermuntert durch den Erfolg, mit den bereits Mitte des Jahres 1908 zum Abschluss
gebrachten und vom Verleger Carl Konegen /Ernst Stiilpnagel — M. Z./ zur Herausgabe angenom-
menen Ubertragungen von M. Kocjubynskyjs Werken, nahm W.Horoschowski seine Ubersetzerti-
tigkeit mit doppeltem Eifer wieder auf. Neben Werken von O. Fed'kowytsch, B. Hrintschenko,
I. Netschuj-Lewyckyj, D. Mordowec, T. Borduljak, S. Kowaliw u.a. iibertrug er insbesondere viele
der poetischen Schopfungen Schewtschenkos, Frankos und Kocjubynskyjs. Dass Horoschowski
noch eine weitere Sammlung ukrainischer Werke in deutscher Ubersetzung vorgelegt hat, wird aus
seinem Brief an M.Kocjubynskyj vom 29. August 1909 ersichtlich.

Dieser bisher unveroffentlichte, zweifellos wertvolle Brief W.Horoschowskis an M.Kocjubyn-
skyj befindet sich in der staatlichen Forschungs- und Gedenkstitte des Schriftstellers zu Tscherni-
hiw. Eine Wiirdigung der verdienstvollen Tatigkeit W.Horoschowskis als Mittler ukrainischer
Literatur, vor allem als fruchtbarer Ubersetzer einer ganzen Reihe von bedeutenden ukrainischen
Schriftstellern und dariiber hinaus von Iwan Frankos Dichtungen, steht noch immer aus.

t Weinert E. Nachdichtungen. — Berlin, 1959. — S. 592; Franko I. Ich seh ohne Grenzen die Felder liegen. Aus-
gewihlte Dichtungen. Aus dem Ukrainischen iibersetzt von E.Weinert. — Berlin, 1951. — S. 73.
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Dr. Rudolf Pfeifenrath
Hanns-Seidel-Stiftung Miinchen
r -

RELIQ:IGSE SPRACHE ALS MITTEL POLITISCHER
UNTERDRUCKUNG: ADOLF HITLER UND DIE SPRACHE DES
NATIONALSOZIALISMUS

»Viele schon fielen durch die Schdrfe des Schwertes,
doch nicht so viele, wie durch die Zunge gefallen sind".
(Buch Jesus Sirach 28,18)

Allgemeine Uberlegungen zur Tragweite
von Sprache und Rhetorik

Die Uberpriifung des o.g. alttestamentarischen Bibelzitates wirft fiir den kritischen Betrachter
eine doppelte Fragestellung auf:

1. Welches sind die sprachlichen Kriterien, die dabei Verwendung finden?

2. Welche situativen Kriterien sind erforderlich, damit das sprachliche Instrumentarium
auch tatsachlich greift?

Letztendlich miissen die Fragen primir vor dem Hintergrund einer kritischen Beschiftigung
mit den Aspekten der Rhetorik geklart werden. Dabei darf nicht vernachléssigt werden, dass das
System Sprache/Rhetorik nur innerhalb eines Spannungsfeldes zwischen Sender und Empfinger
funktionieren kann. Schulz von Thun unterscheidet in seinem sog. Nachrichtenquadrat* dabei
grundsatzlich folgende vier Seiten einer Botschaft, auf denen eine Nachricht jeweils individuell
verschieden gesendet, empfangen und schlieBlich auch kodiert wird:

Die Sachinhaltsebene
¢ Die Selbstkundgabe
Die Beziehungsseite
Die Appellseite

Eingebettet in die beiden zentralen Fragestellungen2:

1. Was bezweckt Rhetorik?

2. Was bewirkt Rhetorik?
muss man sich daher immer vor Augen halten, dass Rhetorik als Technik, Methode und Regelwerk
gleichermafBen wirkt.

Was bezweckt also Rhetorik?

Als Gegenstand der klassischen septem artes liberales will die traditionelle Rhetorik per-
suadere, d.h. ,iberreden“ und/oder ,iiberzeugen“. Um diese Aufgabe erfiillen zu konnen, bedarf es
eines Kommunikationsmodells, wobei Sprache als Verbindungsglied zwischen Sprecher und Ziel-

<*

* o

1t Schulz von Thun, Friedemann, Miteinender reden, 3 Bde, Reinbek 1998, hier 41/181.
2 Nach Plett, Heinrich, Einfiihrung in die rhetorische Textanalyse, Hamburg 1983 (5.Aufl.), hier 3ff.
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publikum zum Einsatz kommt. Im rhetorischen Kommunikationsmodell liegt dabei der Primat
beim Empfanger. Dies zwingt den Sender, seine Botschaft am Sprachniveau (z. B. Bildungsstand,
Kulturation, Metasprache etc.) und an der Erwartungshaltung der Zielgruppe orientieren zu
miissen. Hier erfahrt das Theorem Giiltigkeit:

Starker Sprecher - starke Sprache - starke Wirkung!

Je natiirlicher und vertrauter dabei die fiinf rhetorischen Stilprinzipien Angemessenheit,
Sprachrichtigkeit, Klarheit, Schmuck und Evidenz' vom Sender eingehalten werden, desto groBer
ist die Einflussnahme auf den Empfinger.

Stellt man nun die Frage nach der Wirkung von Rhetorik, so ergeben sich folgende Uberle-
gungen:

1. Da Sprache als Mittel der Rhetorik nicht isoliert auftritt, dient es innerhalb der menschli-
chen Kommunikation als Transmissionsriemen fiir die Weitergabe vom Sender an den Empfanger.
Hier erfahrt der Satz Giiltigkeit: ,,Menschliches Zusammenleben ist 100% Kommunikation!“

2. In der Regel erfolgt der Informationsaustausch primar vom Sender zum Empfinger. In
politischen Reden trifft dies umso mehr zu, da im Anschluss an die Rede meist keine wechselseitige
Aussprache iiber den Inhalt der Rede erfolgt.

3. Der Einsatz rhetorischer Stilmittel ist immer zweckgerichtet. Sie soll beim Empfianger
Verhaltenssicherung oder auch Verhaltensianderung im Sinne des Senders (persuadere) bewirken.

4. Sprache ist demnach als Instrument verantwortungsvoller Fiihrung wie auch gewissenlo-
ser Verfithrung von Menschen gebrauchlichz.

Da Ideenbildung innerhalb des menschlichen Kommunikationsmodells erst mittels der Sprache
ermoglicht wird, finden sich Sprache und auf ihr basierende Sprachprodukte menschlichen Zu-
sammenlebens nicht nur im allgemeinen sprachlichen Erbgut (Worte und Begriffe), sondern auch in
weitergehenden, anthropologischen Produkten wie z.B. Vernunft, Recht und Verfassung wieder. Das
sprachliche Erbgut deutet dabei aber nicht etwa nur auf intellektueller Ebene Begriffe, sondern es
erhilt seine Berechtigung daneben auch als Steuerungshebel fiir Emotionen und Wahrnehmung
allgemein. Somit wird auch das einzelne Wort als Teil der Sprache zum Sinntrager. Sprache erhalt
dadurch per se Macht und wird daher auch fiir Machtgewinn und Machterhalt gezielt eingesetzt.
Durch Sprache herrscht man, und durch Sprache wird man gleichermafB3en aber auch beherrschts.

Nach klassischem Selbstverstiandnis ist die ,,Kunst der Verhandlung...als , Dialektik schul-
maBig ausgebildet worden. Die Rhetorik als auf die einzelne Rede bezogene Kunst ist somit eigent-
lich ein Teil der Dialektik, insofern die einzelne Rede jeweils auf die Situation und die mit der Situa-
tion befaBte Verhandlung ausgerichtet ist“4. Lausberg unterscheidet dabei drei Arten von Reden:

¢+ Die Situationsfrage, die sich lediglich an interessierte Teilnehmer einer Verhandlung
richtet;

¢ Die Parteireden der Situations-Interessierten;

¢ Die Entscheidungsrede des Situationsmachtigen.

Innerhalb der oben kategorisierten Typologie weisen sog. ,,Wiedergebrauchsreden“ im Unter-
schied zu ,Verbrauchsreden®, deren Zweck nach einmaliger Verwendung im wahrsten Sinne des
Wortes ,verbraucht” ist, eine typische, sich wiederholende (Feier-)Situation auf, wobei meist der-
selbe Redner auftritt. Dadurch behilt dieser Redetypus zur Bewahrung dieser typischen Situation
ein fiir allemal seine Bedeutung und Brauchbarkeit innerhalb einer als konstant angenommenen

1 Plett, a.a.0., 1983, hier 23ff.

2 Siehe dazu Krupp, Friedrich, Fithrung und Verfiihrung durch Sprache, Kritische Reflexionen der Sprache,
Koln 1992).

3 Einige ausgewihlte bedeutende politische Reden siehe in Herrschaft durch Sprache, Arbeitstexte fiir den
Unterricht, Reclam-Universal-Bibliothek Nr. 9501, Stuttgart 1984.

4 Lausberg, Heinrich, Elemente der literarischen Rhetorik, Miinchen 1976 (5. Aufl.), hier 16f.
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typischen sozialen Ordnung. Dabei ist auffillig, dass Gesetze als sakralrechtliche (liturgische) und
profanrechtliche Normen ebenso sprachlich eingebunden werden wie Formeln fiir die rechtsgiiltige
Setzung sakralrechtlicher (liturgischer) und profanrechtlicher Akte. Diese Formeln treten dabei
unter Lockerung des Rechtscharakters als kollektive, sozial relevante Bewusstseinsakte auf.

Die Sprache der nationalsozialistischen Unmenschlichkeit

»,Die Sprache hat wihrend der nationalsozialistischen Herrschaft ohne Zweifel bei der Durch-
setzung des Regimes eine zentrale Rolle gespielt® meint Christian Dube?, der sich in jiingster Zeit
unter besonderer Beriicksichtigung einer religios verbramten Sprache intensiv mit den groBen Par-
teitagsreden Adolf Hitlers auseinandergesetzt hat. Die Sprache des wichtigsten Protagonisten der
nationalsozialistischen Unmenschlichkeit, dessen Sprache selbst haufig kopiert wurde und damit
als ,Sprachgut” im weiten Kreise der Gesellschaft dauerhaft prasent war, wirkt bis heute wie fatale
Medizin, ,wie winzige Arsendosen: sie werden unbemerkt verschluckt, sie scheinen keine Wirkung
zu tun, und nach einiger Zeit ist die Giftwirkung doch da“2. Die Konsequenz dieses Giftes zeigte sich
im Handeln der Menschen: ,Der Verderb der Sprache ist der Verderb des Menschen“s.

Fiir die Beurteilung der Eingangsfragen sind folgende Aspekte nationalsozialistischer Sprache
von Bedeutung?:

1. Beim Nationalsozialismus handelt es sich nach allgemeinem Verstindnis um eine politi-
sche Religion.

2. Der Nationalsozialismus bedient sich katholisch-christlicher bzw. kirchlicher (Sprach-)
Muster.

3. Der Einfluss der groBen Hitler-Reden auf die weiterverbreitete Sprache der nationalsozia-
listischen Unmenschlichkeit ist dabei unverkennbar.

4. Der Machtfaktor nationalsozialistischer Sprache erklart sich nur im Zusammenhang mit
den politischen Handlungen und Repressionen.

Welches sind demnach zentrale Aspekte ,religioser Sprache“ und wie mutieren diese nun zu
einem Mittel politischer Unterdriickung?

Als oberster Repriasentant des Nationalsozialismus und seiner besonderen Sprache hat Hitler
friih erkannt, dass die desillusionierten Menschen der Weimarer Republik Orientierungsmuster (auch
sprachlicher Art) bendtigten. Die einzige Institution, die innerhalb der Gesellschaft solche Muster bot,
war die Katholische Kirche mit ihrem iiber die Jahrhunderte gepflegten und weitervermittelten
Sprachgut. Insofern verwundert es nicht, wenn Hitler trotz erklarter Feindschaft zum institutionali-
sierten Katholizismus auf die dort benutzten, bekannten und auch anerkannten Sprachmuster zu-
riickgriff. Diese boten den Menschen einerseits Sicherheit und Orientierung infolge von dauerhafter
Gewohnung, sie mussten von den Nationalsozialisten jedoch semantisch ausgestaltet, neu und
offensiv zusammengestellt oder auch umgedeutet werden, um die eigene politische Botschaft tiber das
vehiculum eines religiosen Gemeingutes weitervermitteln zu konnen. Da bis dato die Sprache der
Religion nicht politisch missbraucht worden war, stand kirchlich-religioses Sprachgut auch nicht im
Verdacht der Manipulierbarkeit. Folglich musste fiir die Adressaten eine politische Sprache unter
Bezugnahme auf diese anerkannte, religiose und vertrauenswiirdige Tradition ein hohes MafB an
Seriositiat und Glaubwiirdigkeit besitzen. Welch ein Irrtum!

Obwohl der Nationalsozialismus die katholische Kirche in der Offentlichkeit politisch massiv
bekampft hatte, griff er dennoch bewusst auf kirchlich-religicse Wiedererkennungsmuster der

1t Dube, Christian, Religiose Sprache in Reden Adolf Hitlers, Diss. Kiel 2004, hier 17.

2 Klemperer, Viktor, LTI Lingua Tertii Imperii, Notizbuch eines Philosophen, Leipzig 1998 (17. Aufl.), hier 27.
3 Sternberg, Dolf/Stolz, Gerhard/Siiskind, Wilhelm, Aus dem Wborterbuch des Unmenschen, Frank-
furt/M./Berlin 1962 (2. Aufl.), hier 9.

4 Im folgenden nach Dube, a.a.0., 2004, 15ff.
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Sprache zuriick: Er verwendete Parallelen zu biblischen Stellen und biblische Sprache. Dabei wurde
gerne auf das Johannesevangelium und die Apokalypse zuriickgegriffen!.

Folgende Besonderheiten fallen dabei auf2:

1. Neben eine erste Lexemgruppe mit erkennbar kirchlich-biblischem Kernwortschatz treten
zwei weitere Lexemgruppen, die man situationsbedingt als kirchlich-biblisch bzw. kirchlich-sekular
bezeichnen kann.

2. Worter der ersten Lexemgruppe wurden vorrangig in kirchlich-biblischem Sinne aufge-
nommen, bei Wortern der beiden anderen Lexemgruppen ist meist eine kirchlich-biblische Situa-
tion bzw. ein kirchlich-biblischer Zusammenhang gegeben.

3. Worter der ersten Lexemgruppe stehen fiir die Grundfeste der christlichen Religion (z.B.
Auferstehung, Gottesdienst, Gott, Bibel, Gebet, Siinde etc.). Dabei ist auffillig, dass Hitler 10% aller
180 Lexeme ofter als zehnmal verwendet. Aufgrund der haufigen Verwendung lassen sich Stellen-
wert und Bedeutung ermessen.

4. Eine Reduktion der am haufigsten verwendeten Worter auf einige Oberbegriffe liefert
folgendes Schema: Gott, Glaube, Mission, Opfer, Wunder. Dieses Schema liefert folgende national-
sozialistische Programmatik, die in dieser Form zwar nicht plakativ auftrat, jedoch erschlossen
werden kann: Mit dem Glauben an Gott haben die Deutschen ein Wunder vollbracht. Sie miissen
eine Mission erfiillen, die IThnen Opfer abverlangt.

5. Hitler beschrinkte sich keinesfalls auf einen Bereich eines kirchlich-biblischen Wortschat-
zes. Je nach aktueller Konstellation und politischer GroBwetterlage variierte er die Begriffe: Wah-
rend in den Aufbaujahren 1933-39 Begriffe wie ,,Gott“ und ,Allmdchtiger” verstarkt Verwendung
fanden, wurden diese Begriffe mit Kriegseintritt 1939 durch den Begriff der ,Vorsehung“ als Syno-
nym fiir einen ,deutschen Gott“ ersetzt. Mit der erkennbaren militdrischen Niederlage benutzte er
ab 1943 alle drei Begriffe wieder synonym in christlichem Sinne. Dieser pragmatische Umden-
kungsprozess sollte fiir den propagierten Endsieg wieder alle gesellschaftlichen Gruppen unter
einem politischen und religiosen ,Kirchendach“ zusammenschweifen.

6. Lexeme wie z.B. Priester, Nonne, Kirche etc. wurden von Hitler jedoch keinesfalls nur
positiv fiir den Nationalsozialismus eingesetzt, sondern auch als Mittel der gezielten Diffamierung
des politischen Gegners pervertiert. Ab 1939 schriankte Hitler den positiven Gebrauch kirchlich-
biblischer Worter sogar radikal ein. Stattdessen dienten nun die gleichen Worter zur Herabsetzung
des zuerst geschlagenen, spater des siegreichen Gegners. Besonders traf diese Art der Diffamierung
das Feindbild Churchill-England. Statt einen eigenen kirchlich-biblischen Wortschatz zu schaffen,
verianderte er lediglich die Semantik und Pragmatik bekannter Begriffe.

7. Im Rahmen syntaktischer Besonderheiten ist festzuhalten, dass - obwohl eine eigene
Sakralsprache mit eigener Syntax per se ohnehin nicht existiert - in Anlehnung an den Sprach-
duktus der Luther-Bibel in der Offentlichkeit ein prediktartiger Stil durchaus wahrgenommen
wurde. Hitler selbst sprach aufgrund seiner ansonsten wenig salbungsvollen Sprechweise nur selten
prediktartig. Am auffilligsten ist dabei immer noch die sog. Ausklammerung, die jedoch auch in der
Gegenwartssprache durchaus nicht selten anzutreffen ist. Die Ausklammerung erleichterte das
Zusammenfassen und Verstehen langer Aufzihlungen oder umfangreicher Nebensitze. Insofern
diente sie Hitler in seinen langen politischen Reden fiir das Sprachverstandnis fiir die Zielgruppe
als sog. roter Faden und zur Hervorhebung besonders wichtiger Redepassagen (z.B. ,gdrende Kraft
des Volkes®; ,nationalsozialistische Hingabe“ etc.).

8. Die verstirkte Verwendung von Temporalsidtzen mit ,da“ anstelle von ,als“ bewirkte bei
den Zuhorern den Eindruck einer gehobenen oder gar archaischen Sprache. Im Verbund mit den in

1 Dube, a.a.0.,2004, hier 22.
2 Im folgenden nach Dube, a.a.0.,2004 192ff.
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den Hitler-Reden haufig anzutreffenden Wunschsitzen (,moge”; ,sei“) kam der gehobene
Sprachstil, jedoch kein biblischer Sprachstil zur Anwendung. Dagegen dokumentiert die haufige
Verwendung des Stilmittels des Parallelismus eine gewisse Nihe zur biblischen Sprache.

9. Auffillig ist in jedem Fall auch der verstirkte Einsatz kirchlich-biblischer Worter und bibli-
scher Syntax im Exordium und der Peroratio der Reden Hitlers. Hier vermischen sich auch syntak-
tische und lexematische Aspekte, was bei der Zuhorerschaft letztendlich doch den Eindruck einer
prediktartigen Sprache hervorrief. Exemplarisch fiir Hitlers religios-politische Reden zeigt sich dies in
seiner Parteitagsrede GroBdeutschland von 1938, in der sich viele der 0.g. Merkmale wiederfinden.

10. Um die Besonderheiten religioser Sprache der Kirche von der des Nationalsozialismus ab-
grenzen zu konnen, bedient man sich heute gerne der Prifixe pseudo- bzw. quasi-. Fiir die Beurtei-
lung der Wirkungsweise religioser Sprache ist dieser Ansatz jedoch wenig hilfreich. Entscheidend
fiir die Bewertung der groBen nationalsozialistischen Grundsatzreden und nationalsozialistisches
Denken und Handeln ist jedoch nicht etwa die Frage nach Religiositat oder Nicht-Religiositat von
Sprache, sondern vielmehr die Beurteilung der Wirkung dieser besonderen Sprache auf die
Zuhorerschaft, die Offenheit oder Interpretierbarkeit religioser Symbole und die durch den geziel-
ten Einsatz dieser Sprachelemente hervorgerufenen Emotionen. Der ,braune Messias“ der Weima-
rer Republik war spatestens am Tag von Potsdam nach auBen kurz ins biirgerliche Kleid geschliipft.
Anerkannte biirgerliche Werte wie Religion, Toleranz, Caritas etc. mussten zu diesem Zeitpunkt der
kritischen Offentlichkeit auch sprachlich vermittelt werden. Nach der Machtergreifung und der
Festigung des totalitaren Regimes zeigte sich schnell und eindringlich die sprachliche Wandlungs-
fahigkeit des Damagogen: Er deutete um, er kombinierte neu, er diffamierte und dadurch
beherrschte er die Massen der Zuhorer. Dies war umso leichter moglich, da der sog. “Volksemp-
fanger” als modernes Massenkommunikationsmittel die deutsche Bevolkerung auch im hintersten
Winkel des eigenen Zuhauses erreichte. Die perfide Art der sprachlichen Priasentation stellte dabei
einen radikalen Bruch mit der abendlandischen Tradition dar. Er ist als beispielloser Tabubruch
mit dem iiber fast 2 Jahrtausende bestehenden religiosen Wertekonzept zu verstehen. Aber wer
mittels Sprache zuerst das Gefiihl des Menschen, dann den Korper und erst zuletzt den Verstand
ansprechen will, dem ist letztendlich jedes Mittel recht. Und dabei heiligt der Zweck die Mittel!

Die klassische Rhetorik zeigt uns, dass ohne emotionalisierte Zuhorerschaft auch der beste Red-
ner scheitern muss. Insofern kann auch die Fragestellung, ob eine religiose Sprache als Mittel zur poli-
tischen Unterdriickung dient, nur beantwortet werden, indem man sie einbettet in ein Geflecht ada-
quater politischer Aktionen und Rahmenbedingungen und darin bewertet. Gelingt dies wie z.B. in der
sog. Sportpalastrede des ,,GroBmeisters der Damagogie”, Joseph Goebbels, offenbart sie ihre Wirkung.

,Die Menschen dieser Zeit waren fiir das gesprochene
Wort auBerordentlich empfanglich, und jeder Marc
Aurel konnte die leichte Erregbarkeit der Zuhorer-
schaft ausnutzen®.

(Barbara Tuchmann)

1 Siehe dazu das Ende der Rede Hitlers anlésslich des Reichsparteitages GroBdeutschland 1938: ,In dieser
Stunde endet der Erste Reichsparteitag Grofideutschlands. Sie sind alle noch erfiillt von den gewaltigen
geschichtlichen Eindriicken dieser Tage. Der nationale Stolz und Ihre Zuversicht sind gestdrkt worden
angesichts dieser Demonstration der Kraft und Geschlossenheit unseres Volkes. Gehen Sie nun wieder mit
jenem gldubigen Vertrauen, das Sie durch fast zwei Jahrzehnte als Deutsche und Nationalsozialisten im
Herzen tragen.

Sie haben das Recht, das deutsche Haupt nun wieder mit Stolz erhoben tragen zu diirfen. Wir aber haben die
Pflicht, es nie wieder unter einen fremden Willen zu beugen. Dies sei unser Gelobnis! So wahr uns Gott helfe!".
Die vollstandige Rede ist abgedruckt in Dube, a.a.0. 2004, 270-286.
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RHETORISCHE KOMPETENZ IM DaF-UNTERRICHT

Das Selbs-Sprechen und die anderen zum Sprechen zu motivieren steht im Mittelpunkt der
Tatigkeit der DaF-Lehrer. Zu sprechen ist es aber nicht so einfach, insbesondere in der Fremdspra-
che. In diesem Zusammenhang ergibt sich die Frage: Was erschwert das Sprechen? Warum fallt das
Sprechen so schwer, insbesondere wenn es sich um einen groeren Gesprachsbeitrag handelt.

Bei H.-W. Huneke und W. Steinig lesen wir, dass wer einen Gesprachsbeitrag machen moch-
te, der soll ,sprachbezogenes, kulturbezogenes und inhaltliches Wissen und Kénnen“t haben. Ich
wiirde nur gerne hier hinzufiigen, dass der Sprecher au8erdem rhetorische Kompetenz benétigt.

Unter rhetorischer Kompetenz versteht wir das Wissen und Konnen, einen Redebeitrag vor-
zubereiten und ihn erfolgreich vorzutragen, deshalb werden in Rhetorik alle fiinf Produktionssta-
dien der Rede behandelt:

1. die Auffindung der Gedanken (inventio)

2. die Gliederung der Gedanken (dispositio)

3. die Versprachlichung der Gedanken (elocutio)

4. das Einpragen der Rede ins Gedachtnis (memoria)

5. der Vortrag der Rede (pronuntiatio, actio).

Das letzte Produktionsstadium gilt schon in der Antike als der wichtigste Teil der Redekunst.
Um wirkungsvoll vorzutragen, erlernt man auch heute bestimmte Regeln in einem Rhetoriksemi-
nar. Das Rhetorikseminar ist eher praktisch ausgerichtet und im Mittelpunkt dieser Veranstaltung
steht sowohl das verbale als nonverbale Verhalten des Sprechers, aber meistens fingt das Seminar
mit den Fragen des nonverbalen Ausdrucks an. Dazu gehoren folgende Aspekte wie: Auftreten,
Haltung, Gestik, Mimik, Blickkontakt, das Verhalten im Raum und Korperkontakt.

Warum? Wenn wir einen Redebeitrag oder Unterricht vorbereiten, dann konzentrieren wir uns
hauptsichlich darauf, was wir sagen wollen und kaum darauf, wie wir das zum Ausdruck bringen. A.
Mehrabian stellt jedoch fest, dass die positive Einstellung zum Sprecher nur zu 7% vom eigentlichen
Inhalt, zu 38% vom Tonfall und zu 55% vom Gesichtsausdruck abhingt.2 Davon ausgehend, finden
wir wichtig, die angehenden Lehrer fiir nonverbale Signale zu sensibilisieren. Im letzten Artikels
wurde das Auftreten schon behandelt, deshalb mochte ich in diesem Beitrag nur auf einige Aspekte
des nonverbalen Verhaltens eingehen, und zwar auf Haltung, Gestik und Blickkontakt.

Auf die haufigsten Fragen von Studierenden ,,Wie soll man denn vorne stehen?“ ,Was soll
man mit den Handen machen?“ lassen sich keine Antworten im Sinne fester Regeln geben. Natiir-

1 Huneke und Steinig, S. 128.
2 Allhof, S. 39.
3 Siehe DaFiU N¢ 19, S. 53-56.
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lich gibt es einige Ratschlige, wie man normalerweise vorne stehen soll, was man tun soll, wenn
man sehr aufgeregt ist. Aber es ist insbesondere wichtig, beim Reden Korperhaltung zu vermeiden,
die zur Verspannung fiihrt:

¢ Verschranken der Arme vor der Brust;

¢ Ballen der Hande zur Faust, Hochziehen der Schultern;

¢ Festhalten am Stuhl oder Tisch;

¢ Hinde auf dem Riicken oder in den Taschen.

Eng mit der Haltung hingt Gestik zusammen. Die Art der Gestik ist individuell verschieden.
Sie hiangt vom Temperament des Sprechers ab und ist von Kulturkreis zu Kulturkreis verschieden.
Daraus folgt die erste redepadagogische Folgerung, dass man Gestik nicht macht, sondern man sie
hat. Aber Dieter und Waltraud Allhoff haben in Untersuchung an der Universitit Regensburg
festgestellt, dass bei einer — auch absichtlichen — Reduzierung der Gestik

¢ Versprecher zunehmen,;

¢ Der Satzbau komplizierter wird;

¢+ Es haufig zu sog. ,Satzbriichen“ kommt;

¢ Ungewollte, sinnwidrige Pausen zunehmen;

¢ Der gedankliche Faden haufiger abreif3t;

¢ Der Sprecher leichter ,stecken bleibt“.!

Aus dem Zusammenhang zwischen Sprechen und Gestik ergibt sich die zweite redepadagogi-
sche Folgerung: Es ist wichtig, die Haltung zu vermeiden, die zur Verspannung und zur Reduzie-
rung der Gestik fiihrt. In einem Rhetorikseminar sollen die angehenden Lehrer lernen, trotz
Nervositat und Angespanntheit die Haltung anzunehmen, die das Sprechen fordert.

Auf den ersten Blick scheint die Frage des Blickkontaktes unwichtig zu sein, aber der Blickkontakt
fallt vor allem da auf, wo er nicht vorhanden ist. Wie wirken die Personen mit wenig — zu wenig — Blick-
kontakt? Eine Untersuchung von Kleck/ Nuessle ergab, dass Personen, die zu 80% der Zeit beim Spre-
chen ihren Partner anschauten, wurden als “freundlich”, “selbstbewusst” und “natiirlich” eingeschatzt.

Personen, die nur zu 15% der Zeit beim Sprechen ihren Partner anschauten, wurden dagegen u.a.
als “kalt”, “pessimistisch”, “ausweichend”, “unterwiirfig” und ,gleichgiiltig” eingeschétzt. Durch den Blick-
kontakt kann der Lehrer sehen, was seine Schiiler bewegt, beunruhigt oder erfreut. Durch den Blick-
kontakt wird der Schiiler aufgefordert, dabei zu sein. Der Blickkontakt hat auBerdem folgende Vorteile:

¢ Der Lehrer gibt den Schiilern das Gefiihl, zu ihnen personlich zu sprechen.

¢+ Er zeigt seine Sicherheit.

¢ Der Lehrer sieht, ob seine Schiiler dabei sind und mitgehen.

¢ Er sieht Zustimmung oder Ablehnung.

¢ Er bemerkt, ob seine Schiiler zusitzliche Informationen oder Erklarungen brauchen.

In Bezug auf den Blickkontakt ist es wichtig, dass der Lehrer nicht verlegen iiber die Kopfe hin-
wegsieht, sondern bewusst auf die Schiiler. Er soll mit allen Kontakt aufnehmen, damit sich jeder
Schiiler angesprochen fiihlt. Zusammenfassend lasst sich Folgendes sagen: von einem intensiven
Blickkontakt profitieren nicht nur die Schiiler sondern auch der Lehrer, weil der Lehrer, der nicht fahig
ist, durch seinen Blick Kontakt zu schaffen und zu halten, wird nie ein richtiges Redeerlebnis haben.

Im Weiteren mochte ich noch kurz auf einige Aspekte des verbalen Ausdrucks eingehen, die
im DaF-Unterricht eine wichtige Rolle spielen. Das sind Sprechweise, Stimmstirke und Sprechtem-
po. K. Blum hebt vier Arten der Sprechweise hervor: monotone, pathetische, Staccato und dynami-
sche Sprechweise.

Monotone Art zu reden ist gleichmaBig und ohne Hohepunkte. Wer redet monoton? Der
Redner, der nicht hinter seinem Thema steht, der gehemmt, unbeteiligt, miide, deprimiert ist, redet
monoton. Bei pathetischer Sprechweise zeigt sich in erster Linie ein gleichmiBiges Auf und Ab.

t Allhoff, S. 36-37.
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Diese Tonfolge hort sich an wie ein Singsang. Wer spricht pathetisch? Die Personen, die oft
denselben Text vortragen miissen, sprechen oft in dieser Art, weil sie das langweilt.

Bei Staccato verlauft die Linie gleichmaBig abgehackt. Die Stimme hebt oder senkt sich nicht
mehr, sie bleibt auf gleicher Hohe. Hinter jedem Wort eine Pause, manchmal hinter den einzelnen
Silben. Hier hort man zwar gut, was gesagt wird, und doch ist die Aufmerksamkeit iiberfordert,
denn es fehlen: Melodie, Bewegung, Menschlichkeit, Leidenschaft, die den Redner sympathisch
machen. Die geeignete Art zu sprechen ist natiirlich die dynamische Sprechweise. Die Linie verlauft
ungleichméaBig. Hohen und Tiefen sind ausgepragt.

Wie entstehet diese Sprechweise, fragen die Studierenden? Die Begeisterung lasst eine solche
Rede entstehen. Immer dann, wenn man von dem, was man sagt, iiberzeugt ist, springt der Funke
der Begeisterung auf die Zuhorer iiber und reif3t sie mit.

Die Lautstarke und das Sprechtempo werden durch Raum und Zuhorer bestimmt. Je groBer der
Raum ist, desto langsamer soll das Sprechtempo sein. Aber zu langsames Reden macht nervos. Ebenso
ist Rasen unverzeihlich. Insbesondere die Anfianger neigen zum schnellen Sprechen. Sie wollen so
schnell wie moglich alles sagen, um von der ,Bithne® zu verschwinden. ,GleichmiBiges Sprechen ohne
Tempowechsel wirkt passiv, Sprechen ohne Lautstéirke zu variieren wirkt eintonig.“2 Damit die Lerner
den Lehrer leicht und ohne Anstrengung verstehen, solle er nicht unbedingt laut sprechen. In diesem
Zusammenhang spricht die Artikulation eine wichtigere Rolle als die Stimmstarke. Durch die Artikula-
tion insbesondere in der Fremdsprache wird das Sprechen deutlich und verstandlich. Der Lehrer ,,muss
so artikulieren, dass es unmoglich ist, ihn nicht zu verstehen®. Laut sprechen ,ist noch lange nicht
artikulieren.“s Die angehenden Lehrer sollen sich auch ,,4h“ und ,hm“ abgewohnen, denn die Schiiler
fangen an zu zahlen, aber darauf sollen sie noch als Studenten zuerst aufmerksam gemacht werden.

Zusammenfassend kann man sagen, dass das Selbs-Sprechen und die anderen zum Sprechen zu
motivieren von angehenden DaF-Lehrer geiibt werden soll. Um einen erfolgreichen Redebeitrag in
der Fremdsprache zu liefern, sind sie auch auf rhetorische Kompetenz angewiesen, die wihrend des
Studiums erworben und verinnerlicht werden soll. Das Fehlen dieses Wissens und Kénnens macht
Studierende — auch die, die iiber sehr gute Deutschkenntnisse verfiigen — unsicher und verkrampft.
Zu den Faktoren, die das Sprechen und erfolgreiches Auftreten hindern, gehoren zunachst das Lam-
penfieber, verkrampfte Korperhaltung, die die Gestik reduziert, das Fehlen des Blickkontakts, die
falsche Sprechweise, zu hohes Sprechtempo usw., die aber durch Bewusstmachen und Uben in einem
Rhetorikseminar behoben werden konnen. Rhetorik ist ein Regelsystem, das zur Vorbereitung des
Unterrichts anleitet. Die praktischen Regeln dienen zunichst zur Schulung des Lehrers, zur Ver-
besserung seines Ausdrucksvermogens. Das rhetorische Regelwerk ist ,eine positive Moglichkeit® fiir
den Lehrer, ,sich sozial zu entwickeln“.4 Gute Deutschkenntnisse, kulturbezogenes, inhaltliches Wis-
sen und rhetorische Kompetenz geben den angehenden Lehrern die Sicherheit im Sprechen und fiih-
ren zum erfolgreichen DaF-Unterricht. In solchem Unterricht kann der Lehrer alle drei Aufgaben er-
fiillen: er kann seine Lernende informieren, belehren aber auch emotional bewegen, weil letztendlich
,die menschliche Kommunikation ein Austausch von Gefithlen und nicht nur von Informationen®s ist.
Es ist wichtig zu wissen, dass beim Menschen nicht der Verstand sondern das Herz entscheidet.

Literatur

1. Allhoff D., Allhoff W.: Rhetorik & Kommunikation. Regensburg 1989.
2. Blum K.: Rhetorik fiir Fiihrungskrifte. Augsburg 1981.
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GERHART HAUPTMANN -
LITERATURNOBELPREISTRAGER

Gerhart Hauptmann war der grofSte Dramatiker Deutschlands des ausgehenden 19. Jahrhun-
derts. Das war die Zeit eines nie dagewesenen Aufschwungs des Theaterlebens in Europa und
Amerika, der Entwicklung einer demokratischen Biihne fiir die breite Masse, auf der das alltdgliche
Leben einfacher Menschen dargestellt wurde.

Gerhart Hauptmann wurde am 15. November 1862 in Obersalzbrunn in Schlesien, einem in
der Mitte des 19. Jhs. bekannten Kurort, in der Familie eines Hotelbesitzers geboren. Seine Mutter
stammte aus einer Beamtenfamilie und sein Vater war Sohn eines Arbeiters, der in seiner Jugend
als Weber sein tigliches Brot verdiente. Die letztere Tatsache hat eine besondere Bedeutung. Die
»Schlesischen Weber* sind seit dem Jahre 1844 in Deutschland zu einem Begriff geworden.

Sein GroBvater, Carl Ehrenfried Hauptmann, nahm an dem Aufstand teil, wie die meisten
alteren Verwandten und Bekannten der Familie Hauptmann. Als Kind horte der kleine Gerhart
Geschichten aus jener Zeit. Fiir Schlesien war das eines der bedeutendsten Ereignisse seiner Ge-
schichte. Als Gerhart Hauptmann Schriftsteller wurde, schrieb er eines seiner ersten und beriihm-
testen Stiicke ,,Die Weber” eben tiber die Ereignisse der 40er Jahre in dem schlesischen Peterswald
und den umliegenden Dorfern. Es war nur natiirlich, dass er sich diesem Thema zuwandte.

Hauptmann machte sehr friith Bekanntschaft mit Menschen aus verschiedenen sozialen
Schichten. Sehr friih zeigte er eine Begabung als Zeichner und viele Jahre wollte er Maler oder
Bildhauer werden, er studierte die Bildenden Kiinste als Fach sogar in Italien. Aber das literarische
Talent gewann die Oberhand.

Er lernte im Gymnasium in Breslau, spiter versuchte er mehrfach, an verschiedenen Hoch-
schulen zu studieren. Die grofte Attraktion in Breslau waren Theaterbesuche.

Mit seinem Bruder Carl, der in Breslau studierte, verkehrte Gerhart in intellektuellen Kreisen.
Er reiste nach Portugal, Spanien, Frankreich, Italien. Besonders wichtig war fiir ihn der Aufenthalt
in Berlin. Unter anderen Reisen war die Reise auf die Insel Riigen duBerst fruchtbar.

Hauptmann sammelte Volkssagen, schrieb auf Grund dieses Riigenschen Sagensschatzes
schone volkstiimliche Gedichte, die im Jahre 1887 im ,,Bunten Buch® als eine poetische Sammlung
erschienen.

Seit Herbst 1885 wohne Gerhart in Eckner in der Umgebung von Berlin. Hier schrieb er seine
ersten groBen naturalistischen Erzdhlungen iiber die Schicksale kleiner Menschen , Fasching® und
,Bahnwarter Thiel“(1888).

Im spateren Drama ,Fuhrmann Henschel“(1891) erkennen wir in der Hauptperson manche
Ziige von Thiel.
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Die weiteren beriihmtesten Dramen von Hauptmann sind: ,Vor Sonnenuntergang“(1899),
»,Die Weber“(1892), ,Hanneles Himmelfahrt“(1893) und die Komddie ,,Der Biberpelz“(1893). ,,Vor
Sonnenuntergang® ist ein typisch naturalistisches und psychologisches Sozialdrama.

Die soziale Linie, die Idee des Kampfes der Arbeiter um ihre Rechte auf ein besseres Leben
wurde viel tiefer und bildhafter in dem néchsten Stiick ,,Die Weber“ durchgesetzt. AuBerdem war
die Form von ,,.Die Weber” fiir die damalige Biihne ganz neu. Das Stiick bestand aus chronologisch
montierten Einzelszenen, die die Geschichte des Aufstands der Weber 1884 schilderten. Der Inhalt
des Stiicks ist unkompliziert und entspricht den wahren historischen Ereignissen. Mit der Entwick-
lung der Ereignisse wachst das Klassenbewusstsein der Weber [1; 24].

In Literaturkreisen gab es um ,Die Weber“ kritische Kontroversen. Die einen begriilten das
Werk als neu und progressiv, die anderen protestierten gegen das Empirische und Naturalistische
in Hauptmanns Wiedergabe des Lebens.

1893 schuf Hauptmann sein Meisterwerk, die einzige wahre Komodie unter seinen Werken —
sDer Biberpelz®“. Dieses Lustspiel zeugt von der Vielfiltigkeit seines Talents — das Tragische, das
Dramatische und das Komische gelingen ihm gleich gut.

Das Schaffen von Gerhart Hauptmann ist sehr umfangreich. Man muss zwei weitere beriihm-
te Stiicke erwahren. Das Sozialdrama ,,Die Ratten“(1910) und sein spates Werk — das psychologisch
duBerst tiefe und dabei auch stark sozial gefarbte ,Vor Sonnenuntergang“(1931).

“Die Ratten® ist eine neologische Tragikkomodie. ,Vor Sonnenuntergang“ konnte man den
Schwanengesang des alten Meisters nennen. Dieses Stiick Hauptmanns ist das beste in seiner
letzten Schaffensphase und es wurde zu einem Welterfolg [2; 4].

Im Jahre 1933, im Jahr der Machtergreifung der Faschisten, wurde Gerhart Hauptmann 71
Jahre alt. Er entschloss sich nicht zur Emigration und blieb im Lande. Er lebte zuriickgezogen in
seinem schonen Haus Wiesenstein auf Hiddensee, diktierte und redigierte neue Werke.

Im Agnetendorf schrieb Hauptmann in seinem Haus Wiesenstein sein letztes Werk ,Klage an
Dresden“. Am 6. Juni 1946 starb Hauptmann. Auf seinem Grab auf dem Dorffriedhof von
Hiddensee steht ein einfacher dunkler Stein mit der Inschrift ,,Gerhart Hauptmann® [3; 3].

1. K. Schachowa. Fiinf deutsche Literaturpreistréager. - Kiew, 2001.
2. Jerzy Lukos. Hauptmann. — Jelenia Goéra, 2000.
3. Skarbiec ducha gor. — N22(18)/2001.
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ZODERER VS. ANDRUCHOWYTSCH

Aus der Ubersetzungswerkstatt
Was verbindet zwei so verschiedene Menschen wie den Siidtiroler Josef Zoderer und den
Stanislaver Jurij Andruchowytsch? Eigentlich nicht viel und doch gibt es einen wichtigen
verbindenden Faktor: der ukrainische Autor hat nadmlich den deutschen fiir die gemeinsame
deutsch-ukrainische poetische Lesung meisterhaft iibersetzt. Das waren bei weitem nicht die ersten
Ubersetzungsproben von Jurij Andruchowytsch. Sehr wohl bekannt sind sowohl seine “Hamlet”-
Ubertragung als auch zum Beispiel die sehr erfolgreiche Anthologie der amerikanischen Beat-
Poesie. Andruchowytsch ist ein richtig empathischer Ubersetzer, der es versteht, sein eigenes
Schaffen bei der Ubersetzungstitigkeit zu vergessen und sich vollig dem Text des Anderen, seinem
Rhythmus, seiner Asthetik zu widmen. Hier werden dem Leser drei der Zoderer-Liebesgedichte in
der meisterhaften Interpretation von Andruchowytsch vorgestellt.
Es ist wirklich empfehlenswert an solchen exzellenten Beispielen Ubersetzungskunst zu

lernen. Schauen wir gemeinsam etwa das Gedicht “Keine Frage dass mein Traum ...” an.

Keine Frage dass mein Traum / sich entwinden will

den Jahresringen winterlicher Nihe / alle

meine Hunde / auch jene unter den Wurzeln des Kirschbaumes /

wollen mich begleiten / Ich zogere / weil mich die Beschleunigung

der Tranen verwirrt / Aber sage ich : Nie hast du dich dem Fischmarkt

verweigert / hast dich vor aller Augen / auf den Steintisch

schmettern lassen / hast dich aufschlitzen saubern und zerhacken lassen /

in die jeweils gewiinschten Teile / Warum weinst du jetzt? / Wie

oft soll ich dich noch auferstehen lassen / Wozu? / Damit du

deine ratselhaften Fischpupillen farbst / deinen Fischmund

nach mir schnappen lasst?/ Meine Hunde begleiten mich / auch

in das triibste Wasser / Irgendwann werde ich schwimmen lernen

Bes cymHiBY MOsI Mpisi/ 11e BUpBaTUCS

3 PiUHHUX KUl X0JIOAHOI 6JTU3bKOCTI/ BCl

MOI IICH/ BKJIFOUHO 3 TUMH IIIO 3aPUTI Mi/l BUIITHEIO/

miZyTh ctiioM 3a MHOIO/ fI 3Bostikato/ 60 371MBa TBOIX

c1i3 MeHe crianTenndye/ Ase s kaxy: Ty HIKOJIM He BiIMOBJIsIa
pubHOMY 6a3apoBi/ Ha ouax y BCix/ /laBasia cebe mOKOypUTH

Ha KaM STHUU CTU1/ AaBasia cebe po3pizaTH BUIIKPeOTH opyoaTu/
SIK KOMY 10 Brio1o6m mmaTtoukamu,/ Horo tenep mwiavemt? / CKiIbKu
pasiB maro 11e Tebe BOCKpenaTu/ %1 HaBimo?/ J1as Toro

1100 TH 3HOBY 3MiHIJIA KOJIIp 3iHUIB?/ pUO TUMM POTOM
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3a MeHe xanasacsa?/ Moi ey miyTh 31 MHOIO/ HaBiTh
i B HalimyTHinTy Bosty/ KoJsiuch st HaBUycs IJIaBaTU
Was man als erstes bemerken kann, ist dass der Ubersetzer an manchen Stellen eine bestimmte
Wortlichkeit nicht scheut (“Jahresringe[n] winterlicher Ndhe” — “3 piuHux xineub X0.100HOT
6.1usvkocmi”. An anderen Stellen wieder transformiert der Ubersetzer und sein einwandfreies Verste-
hen des Originaltextes halt ihn sicher vor kiinstlerischer Freiheit der Interpretation (vgl.: “meine
Hunde / auch jene unter den Wurzeln des Kirschbaumes” — “moi ncu / 8xarouHo 3 mumu wo 3apumi
nid euwHero” (man erkennt im iibersetzten Ausdruck sofort den verbreiteten Spruch “Ocpk ne cobaka
sapura!” oder auch folgende Stelle: “Ich zogere / weil mich die Beschleunigung / der Trdnen
verwirrt” — lautet im Ukrainischen mit einer hochst poetischen Alliteration, die zwar im Deutschen
fehlt, aber durch das Potential des Ukrainischen ermoglicht wird: “4 3eo.ikato / 60 3auea meoix /
cai3 mene cnaumeauuye.” Die Textstelle stellt auch eine Art Kompensation fiir den weiteren Vers
dar, der in der Ubersetzung geiindert werden musste. Wenn die Verslinge den rhythmischen Wohlk-
lang der Ubersetzung zu sprengen droht, entscheidet sich der Ubersetzer auch fiir die Auslassung
einer Textpassage: “Wozu? / Damit du / deine rdtselhaften Fischpupillen fdrbst...”. Vergleichen wir:
“U naeiwo? / Jna moeo / wob mu 3Ho8Y 3miHuaa xoaip 3iHuyw”. Die viel dkonomischere
Ausdrucksweise im Deutschen, wiirde — ins Ukrainische wortlich {ibertragen — die iibersetzte Passage
quantitativ sprengen: vgl. die Variante “d25 mozo / wo6 mu 3108y 3miHUAAQ KOAIP MB0iX 3a2a0K08UX
pubHux 3inuys”. Man kann in beiden Texten sogar die Ubersetzung einer hochst strittigen
grammatischen Konstruktion verfolgen: Josef Zoderer gebraucht in seinem nicht zu langen Gedicht
vier Mal die Konstruktion mit “lassen”: Andruchowytsch versucht jedesmal eine den dichterischen
Gesetzen einerseits und den grammatikalischen Normen andererseits gehorchende Losung zu finden:
“.. du ... / hast dich vor aller Augen / auf den Steintisch / schmettern lassen / hast dich

aufschlitzen sdubern und zerhacken lassen” — hier gebraucht der Ubersetzer den syntaktischen
Parallelismus, indem er dieselbe Konstruktion wiederholt: “ha ouax y ecix / Odasana cebe
noxcoypumu / Ha kam’aHuil cmin / dasaaa cebe pospizamu suwxpebmu nopybamu “. Oder auch
verschwindet der verbale Ausdruck von “lassen” aus dem Text, um die Strukturen durchsichtiger und
fiir das ukrainische Auge und Ohr eleganter zu machen: “Wie / oft soll ich dich noch auferstehen
lassen?” — “Cxinvku pasie maro we mebe sockpewamu?” oder “[damit du ] deinen Fischmund / nach
mir schnappen laft?” - “ [0aa moeo wob mu] pub’suum pomom / 3a merve xananaca?”. Es ist
wahrhaft die beste Schule fiir den Ubersetzer, solche Meisterstiicke zu analysieren. Die weiteren zwei
Texte lassen wir ohne Kommentar in der Hoffnung, unsere Leserinnen und Leser werden von selbst
Gefallen daran finden, die Texte zu vergleichen, gegeniiberzustellen und zu interpretieren.

Durch das Milchglas der MiBverstandnisse / haben wir

unsere Umrisse nachgezeichnet / mit geiibten

Zartlichkeiten / kein BiB in den Nacken des anderen /

vielmehr Marmelade gereicht / und Butter und

Kase / Spater die Nebelfaden / einander aus den Falten

gezogen / das Fremde in den Augen zerquetscht

wie eine Motte / mit gelallten Worten betriigerischer Lust /

Zum Gliick kam Wind auf / schlug einen losen

Fensterladen auf und zu / Das bedeutete Zeitgewinn / als

der Fensterladen festgezurrt verstummte / sah ich

dich wie zum ersten Mal / auf diesem weiBen Linnen /

es fiel mir nicht schwer / deine Kiemen zu streicheln /

und nicht zuzudriicken

Kpisp maToBe CKJI0 HEpO3yMiHb/ MU HaBTaJ] IIPOBETN OOPUCH
OJTHE OJTHOTO/ 3 yciMa 3aBUeHUMU
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raJIaHTHOCTSAMU/ »KOJTHOTO Pa3y 32 KApK He BKYCHUBIIH iHIIOTO/
HaBITAKW MapMeJIaioM JUTHINCS/ i MacaoM i

cupoM/ A IOTIM HUTKHU TYMaHy/ OJTHE OJTHOMY BUTSTAJIN
31 CKJIaJIOK OJ1ATYy/ Uy?Ke B 0Yax YMHUTbD SIK MiJlb
po3uanioBaiy/ cebe IypuyIu paliCHUM JielleTaHHAM /
Ha macrs 3iliHABCA BiTEp,/ cTaB MIapIaTy TYAU W Ha3a
BikoHHUIIEIO/ 1]e 703BO/IMIIO BUTPATH Yac,/ TUIbKU-HO
MIPUITHyTa BIKOHHUIIA 3aHIMUIa/ 51 T0OauyuB

Tebe MOB yIiepiiie/ Ha I[bOMY OLJIOMY ITOJIOTHI/
BUSABHJIOCh HEBAKKO,/ TBOI Kabpa MOTJIaluTH

1 He CTHUCHYTH

Noch verliert der Horizont keine Blitter / noch griint
Die Julisonne / vergoldet die Staubwolken / und

die Angst / schmiegt sich an langstengeliges Gras /
der Wegrander / Es geniligt weiterzugehen / denn:
auch Hunde werden ilter / In dein Fellgesicht hat sich
ein Liacheln / geschlichen / ich ertaste es

mit meinen Zihnen / so daB was ich war / sich auflost /
in einem verlorenen Blick / Dariiber wachst

die Rinde / noch bevor / der letzte Winter kommt /
habe ich Schatten genug / auch fiir dich / und

Blatter / um dich zu bedecken

IITe >xoTHOTO JINCTKA Ha OOPil He BIIAJIO/ Il 3eJIeHiE

JIMITHEBE COHIIE/ 30JI0Ti€ y XMapax nwiy/ i

cTpax/ TYJIUTHCA JI0 TPABU 3 IOBIUMH cTebiamu/

Ha y30iuusax,/ Bucrauae iitu gami/ amke:

i mcu crapitotb/ B 060710HKY TBOTO JIHIIS

MIPOC/IN3HYJIa/ TTOCMIIIKa,/ Ky HaMaIlyIo

gybamu/ Te uum OyB 51/ pOBUUHAETHCS/

B 3arybsieHoMy nioruisizi/ O6pocrae

koporwo/ Ille mepes TuM/ IK OCTaHHA 3UMa puUiIe/

Marlo JIOCTaTHBO TiHi/ /i1 TeOe Tak camo/ i

JucTKiB/ m06 Tebe 3acunaTu

Nicht weniger interessant ist es auch die andere Ubersetzungsrichtung zu analysieren. Wir

haben eine einmalige Gelegenheit in die Arbeitshefte des Ubersetzerpaars Stefaniya Ptashnyk und
Isolde Baumgirtner einen Blick zu werfen, die den Lyrikband “Lieder fiir den Toten Hahn” (“Ilicni
0as Mepmeoezo niems”) von Jurij Andruchowytsch fiir die Publikation vorbereiten.

Aus dem Zyklus “Lieder fuer den Toten Hahn”

BACK IN USSR
Tak dlugo mnie nie bylo ...
Marcin Swietlicki
He 6ys10 MeHe Tak JI0BTO,
1110 30BCIM HIYOro ¥ He 3MIHUJIOCS.
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To# camuii cMOpig Ha CX0/1aX,

TOU cCaMHUU KaBeeH I10 BCiX KaHasIaX, KPiM IepIIoro,
ajie Ha IEPIIIOMY HaBiTh KaBeeH OyB OU 3a IacTs,
XOU K1 BKe TaM 3HOBY JKapTH

3 TIPUBOAY caja?

JINCTiB IK TaKUX HEMAE,

IPOTe SKACh Mapa PeryJIsspHO

MIKU/A€ i1 ABEPi TO KBUTAHIII1 3a HECILIATY,
to «Kyp’ep Kpus 6acy», To iHIIy MOorass,

SIK, HAIIPUKJIA]], 3aIIPOIIeHHS

Ha IPe3eHTAITi{0

CUIMJTIHCHKUX OPOHEKHJIETIB

ab0 Ha BHCTAaBKY JIUTSIYOTO MAJTIOHKY

«Ham 1im Ykpaina».

A 3Hato, 1110 HaII AiM YKpaiHa.

A BizBepTarocs 10 CTiHU

1 3aKpUBAI0 0Yi

3 Oa’KaHHAM IIPOCIIATH POKIB I SITAECHT,
ITiCJISI YOTO HE TPOKUHYTHCA.

BACK IN THE USSR
So lange war ich nicht mehr hier ...
Marcin Swietlicki
So lange war ich nicht mehr hier,
dass tiberhaupt nichts sich verandert hat.
Der gleiche Gestank in den Treppenhausern,
Die gleichen Shows auf jedem Kanal auBer im Ersten.
im Ersten waren sogar Shows noch ein Gliick...
Und was sollen schon wieder die Witze
iiber den Speck?

Briefe als solche gibt es nicht;

dafiir wirft irgendein Idiot regelmaBig

unbezahlte Rechnungen vor die Tiir,

mal den , Krywbas-Kurier“i, mal andres Geriimpel,
wie zum Beispiel Einladungen

zur Vorfiihrung sizilianischer Schutzwesten

oder zur Ausstellung ,,Unser Haus Ukraine“

mit Zeichnungen von Kindern.

Ich weiB, unser Haus ist die Ukraine.

Ich drehe mich um zur Wand,

schlieBe die Augen

mit dem Wunsch, fiinfzig Jahre zu schlafen,
um danach nicht mehr zu erwachen...

tykrainische Literaturzeitschrift
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LIFE IS A LONG SONG
»Schaut her! Er hat es gestanden,
er fiirchtet sich vor dem Tod*,
So ein Neunmalkluger zeigte auf mich mit dem Finger,
mit einem besonderen Glanz in den Augen.
Na ja, mag sein, dass es nur Glaser waren.

In jiingster Zeit fragt man mich in der Offentlichkeit gern
nach allerintimsten Dingen.

Zum Beispiel, was meine schwerste Siinde sei,

was ich triume nachts von Mittwoch auf Freitag.

Ob mir die oberste Fiihrung des Staates gefiele.

Ob ich gern das Gewissen der Nation wire.

Und wovor ich mich fiirchte.

Ich antworte meist so gut

wie ich kann.

Ein Gesprach beim Schnaps oder im Zustand des Katers
ist wesentlich offener.

Mit niichternem Kopf ist es absonderlicher

und meist komplizierter.

Einmal sagte ich, ich fiirchte mich

vor dem Tod

mir nahestehender Menschen.

Vor allem durch einen Unfall.

Doch in Wahrheit ist unser Leben lang
wie das Lied iiber Dowbusch,

und den Tod muss man nehmen

wie eine Losung, lange erwartet,

weil man vom Singen miide ist.

Das wichtigste beim Zitieren:
rechtzeitig den Punkt setzen.
Ein Neunmalkluger weil3 das
von Erziehern und Eltern.

Den Punkt dort setzen, wo man will

und sich behaupten, wie man kann:

»Er hat es gestanden! Schaut alle her auf seine
Angst!“

Ja, ich fiirchte mich tatsachlich nicht zu sagen, was ich fiirchte.
Ja, ich fiirchte tatsdchlich néachtliche Telefonanrufe

und E-Mails mit den Worten ,,sad news” im ,Betreff*.

Jetzt schaut alle her auf meine Angst:

so flirchte ich mich.

In allem anderen ist DIES einfach ein Lied.
ein langes schones Lied vom Weg in den Abgrund,
oder, sagen wir, — nicht minder schon —
von einer Kugel im Genick.
Aus dem Ukrainischen von Stefaniya Ptashnyk und Isolde Baumgdrtner
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Iryna Schabajkowytsch
Germanistikstudentin des 2. Studienjahres
Nationale Iwan-Franko-Universitdt Lwiw

Das Gedicht von J.R.Becher “In deiner Sprache” habe ich zum ersten Mal an der Universitat
gelesen. Es hat mir sehr gut gefallen. Ich wollte es ins Ukrainische iibersetzen, denn die Frage der
Muttersprache ist in meiner Heimat besonders aktuell. So stolz wie J.R.Becher auf seine Mutter-
sprache ist, sollen auch wir auf unsere sein.

Johannes Robert Becher
In deiner Sprache
Dein Wort hat mich einst in den Schlaf gesunken
Liebkosend mich, ein zarter Mutterlaut,
Durch viele Winde ist dein Wort gedrungen
Als ein Gefliister, heimlich und vertraut.

In deiner Sprache habe ich gedichtet,
Getraumt, geliebt, in ihr hab’ ich gelacht

Dein Wort, dein starkes, hat mich aufgerichtet
Dein Wort hat mich erfreut und angelacht.

In deiner Sprach, Deutschland, werd’ ich sterben,
Am besten werd’ ich dir verstandlich sein.

Die besten meiner Worte wirst du erben

Wenn Sonne scheint, ist es dein Sonnenschein.

In deiner Sprache wird mir einst geschrieben:
»Er schrieb fiirs Volk und ist ihm treu geblieben“
(J.R.Becher: Gedichte. Aufbau-Verlag, 1971)

H. P. Bexep
TBO€IO MOBOIO
TBO€E CJI0BO KOJIMCKOBE IIPOBO/?KAJIO B COH,
Munyroun MeHe — Iied Hi’KHUH MaTepUHChKUH CITiB.
TBOE CJI0BO 71014710 COTHI IIEPEIIOH,
MoB pigHu#, TUXUH IIETIT TBOIX CJIiB.

TBO€I0 MOBOIO CKJIa/IaB CBOI BipIi,
I mpisB, i KoxaB, i HEIO 5 BTIIIABCA,
I cs1oBO cusibHEE OYAUIIO PAJICTh Y YT,
Bagpopuiio meHe, i i s1 ycmixaBes.

TBo€to, PiHa, MOBOIO 5 CTPiHY CBiHl KiHEIb,
Tobi s1 Heto Oy/Ty 3aBXK/IU 3PO3yMITUH.
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Harikparii 3 Moix cj1iB — TOOi BiHEIb,
TBil COHIIA OJIMCK TaAKUIH 711 MEHE MUJIAH.

TBO€I0 MOBOIO KOJINCh HAIIUIITYTh HA XPeCTi:
«BiH 1 HApOY KUB, HOMY TTHCAB BipIIri»
(Ilepexnad Ipunu Illabaiikoguy)
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Tetjana Komarnytska
Ehrenprdasidentin des UDGV
Nationale hwan-Franko-Universitat Lwiw

h

GRUBBOTSCHAFT DER EHRENPRASIDENTIN:
ZUM 15. JAHRESTAG DES UDGV

Zum 15. Mal jahrt sich der Griindungstag des Ukrainischen Deutschlehrer- und Germanistenver-
bandes. Dies ist wieder ein guter Anlass nicht so viel zum Riickblick [1, S. 3- 8] als mehr zum Ausblick.

Vor 15 Jahren war es ein gewagter Schritt und eine mutige Entscheidung angesichts der zu
erwartenden Schwierigkeiten einen Ukrainischen Deutschlehrer- und Germanistenverband ins
Leben zu rufen [1]. Das Fach “Deutsch als Fremdsprache steckte damals noch in den Kinderschu-
hen, der Terminus “ DaF “ selbst war in der Ukraine nicht gangig. Aber die Griinder des UDGV
dachten schon damals europiisch. Interkulturalitit, Multikulturalitdt, Mehrsprachigkeit waren fiir
uns Voraussetzung fiir eine mogliche Offnung nach Westen und Osten und somit fiir eine mogliche
internationale Zusammenarbeit, obwohl die obengenannten Begriffe von einigen Kollegen und
Kolleginnen in der Ukraine zundchst mit Skepsis Grinnsen wahrgenommen wurden.

Der UDGV aber suchte hartwéchig nach der internationalen Legitimation.

In einem Vertrag unter dem Titel ,Wem gehort die deutsche Sprache?* hat Claire Kramsch
darauf hingewiesen, dass die Chance der deutschen Sprache in einer vielsprachigen Welt darin
liegen konnte, dass sie nicht primar als der gnadig weitergegebene Besitz der Native Speakers, nicht
vorrangig als nationales Merkmal der Muttersprachler betrachtet wird, sondern als Katalysator fiir
einen interkulturellen Dialog iiber verschiedene nationale, fachliche, disziplinare Grenzen hinweg*
[Jb.DaF, 23/ 1997, S. 344].

Dies war Perspektive, die der UDGV immer wieder ins Spiel gebracht hat und weiterhin
bringen wird. Er hat sich u.a. zum Ziel gesetzt, die deutsche Sprache zur intra- und interkulturellen
Begegnungssprache zu machen, obwohl die Begegnung zwischen den Germanisten und Deutschle-
rern aus verschiedenen Regionen der Ukraine nicht immer reibungslos verlief, was nicht auf die
finanziellen Schwierigkeiten, sondern auf die unterschiedlichen, oft engsubjektiven Positionen in
Bezug auf Berufung und Aufgaben des Verbandes zuriickzufiiren war. Doch trotz der Unterschiede,
Reibungen, Missverstandnisse entwickelte sich die Zusammenarbeit und damit auch unser Verband
immer besser. Seine Ziele, die in der Satzung verankert sind, blieben unangetastet und der starke
Wille der verbandstreuen Mitglieder sie zu realisieren, unerschiittert.
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Unter umsichtigen und gewissenhaften Leitung des Verbandes durch meine Nachfolgerin
Prof. Dr. h. Alla Paslavska werden weitere Grundlagen fiir eine pragmatische Koexistenz und
Grundformen einer inhaltlichem erfolgreichen intra- und iterkulturellen Zusammenarbeit geschaf-
fen und gefestigt. Als vollberechtiges Mitglied des Internationalen Deutschlehrerverbandes (IDV)
richtet sich Konsequenz der UDGV vor allem nach den Fachbediirfnissen seiner Mitglieder und
auch nach internationalen Leitlinien im Bereich DaF bzw. Germanistin in Lehre und Forschung.

Der UDGYV genieft gerecht die nationale und internationale Duerkennung.

Die Ziele des UDGV werden durch wissenschaftliche Tagungen, Fortbildungsseminare, Ar-
beitstreffen, Kulturtage, internationale Projekte, Internationale Deutscholympiade (IDO), und IDT
Schiiler- und Studentenaustausch, Aktionen wie der beste Deutschleherer oder “Fest der deutschen
Sprache, um nur einziges zu nennen. ” Es ist begriiBungswert, dass immer mehr Studenten,
Deutschlernende und junge Deutschlehrerinnen an den Aktivititen des Verbandes interessiert sind.

Als Tagungsort der jetzigen Verbandstagung ist Ternopil gewahlt. In Ternopil kommt es
bestimmt zu einer Begegnung mit alten und neuen Kolleginnen und Kollegen. Jeder neue wie alte
Mitarbeiter ist anders. Wollen wir die Vielfalt bewahren und suchen wir nach der verbindenden
Einheit. Dies ist Deutsch als Fremdsprache unsere Begegnungssprache. Ternopil wartet auf uns: es
soll in Ternopil ein reges Meinungs- und Gedankenaustausch zu dringenden Problemen stattfinden,
wie z.B. der DaF-Unterricht in der Schule bzw. der Hochschule unter neuen Bedingungen der sog.
unabhéngigen Leistungsmessung- und Beurteilung oder der Probleme der Aus-, Fort- und Weiter-
bildung von Lehrenden im Kontext des gemeinsamen europiischen Referentsrahmens (GER) bzw.
des Bolognaprozesses. Was nehmen wir von unseren Begegnungen mit nach Hause? Das hingt
nicht nur von den Bemiihungen des UDGV-Vorstandes und des Vorbereitungskomitees um eine
gute Organisation der Tagung, das hiangt in erster Linie von uns selbst, von unserem Engagement in
die gemeinsame Sache ab.

Die Ziele des UDGV werden nicht nur durch Tagungen und andere Aktivititen, sondern auch
durch wissenschaftliche Publikationen realisiert. Es darf gehofft werden, dass auf die Seiten der
Verbandzeitschrift “DaFiU” [2], dieses Informations-, Erfahrungsaustauschs, -und Einigungsfo-
rums der ukrainischen DaF-Lehrenden auch Publikationen von der Feder jener Kolledinnen und
Kollegen, die den Verband und seine Entwicklungsgeschichte gut kennen und selbst zu seiner
erfolgreichen Entwicklung beigetragen haben.

An dieser Stelle sei mir erlaubt Dankeswort zu sagen an alle fiir die der UDGV eine wichtige
Etappe in ihrem Leben war und bleibt. Nichts kann die Erfahrung, die Freundschaft, die gemein-
sam erlebte Freude am Erfolg und die gelegentlichen Misserfolge ersetzen und uns auseinander
brechen. Meinen Optimismus fiir die Zukunft des Verbandes sowie des Faches DaF bzw. der
ukrainischen Germanistik schopfe ich aus der klugen Verbandspolitik, die von der Leitung des
UDGYV an der Spitze mit der Presidantin und Innhaberin des ersten in der Ukraine langersehnten
Lehrstuhls fiir Interkulturelle Kommunikation Prof. Dr. habil. Alla Paslavska gefiihrt wird. Das
verpflichtet uns zu neuen Perspektiven des UDGV. Diese Verpflichtung sollen wir ernst nehmen
und auch stolz auf unsere vergangenen Erfolge sein [1]. Ich bin sicher, dass der Verband und dessen
Presidiantin noch breitere und deutlichere Unterstiitzung finden werden in erster Linie von uns
allen selbst, denn der Verband ist nicht bloB eine abstrakte Idee zu einer Institution erhaben. Der
Verband ist so, wie wir sind, ein Wesen, das leibt, lebt und atmet, dessen Ziel ist, {iber Sprache der
heranwachsenden Generation beim Aufbau einer gerechteren und besseren Zukunft zu helfen.

Bemerkung: Genaueres zum Riickblick auf UDGV in:
1. DaFiU, Sondernummer 2003: 10 Jahre des UDGV: Griindung, Entwicklung, Perspektiven. S. 3-8.
2. DaFiU, Sondernummer, 17\2006 10 Jahre mit DaFiU; S. 3-5.
3. DaFiU, N¢ 15, 2004; S. 3-4.
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Tetjana Komarnytska
Nationale Iwan-Franko-Universitat Lwiw

EIN WEITES UND GUTES HERZ

Es ist mir groBe Ehre, das Interwiew mit unserem Kollegen, dem verehrten Dozenten Dr. Ja-
roslaw Hawrylyschyn anlasslich seines Jubilaums durchfiihren zu diirfen.

Fiir mich, wie auch fiir andere am Lehrstuhl und an der Fremdsprachenfakultit ist Jaroslaw
mehr als bloB ein Fach-Kollege. Er ist vor allem eine Personlichkeit, deren Verhalten den anderen
gegeniiber durch Menschlichkeit und Herzlichkeit, Achtung und Toleranz ‘ 0, ;
gepragt ist. Aus meiner eigenen Erfahrung, kann ich behaupten, Jaroslaw -~
ist ein zuverldssiger Mensch, der immer bereit ist, mitzufiihlen, zu
unterstiitzen, und einen nie im Stich zu lassen. Deshalb genieBt er das
Ansehen und die Liebe seiner Kollegen und Studenten. Im taglichen
Umgang mit ihm, besonders im jetzigen hektischen Gang des Lebens
iibersieht man bei ihm jedoch viel Wichtiges und Wesentliches. Erst aus
einem gewissen Abstand und in ruhiger Atmosphidre kann man den
eigentlichen Wert seines arbeitsamen Lebens einschitzen. Ich mochte
Jaroslaw bitten und ihn dazu anregen, auf sein wiirdiges Leben zuriick- _
und auszublicken, damit es auch fiir uns alle inspirierend wirken kann. Es /// L |
war aber nicht leicht, mit Jaroslaw ein Gesprach iiber ihn selbst zu fithren. Immer wieder fand er
Ausreden, um nicht interviewt zu werden. Endlich habe ich ihn erwischt.

T. Komarnytska: Jaroslaw, wie verhiltst du dich zu dem bevorstehenden Gesprich iiber
dich, dein Leben, deine Zukunftsplane?

J. Hawrylyschyn: Nicht eindeutig, eher negativ, als positiv. In den sogenannten Interviews
wird man gewohnlich gelobt. Wenn ich gelobt werde, nehme ich dies nie ernst. AuBerdem raubt mir
jegliches Gerede meine Goldene Zeit. Andererseits aber kann man aus der Lebenserfahrung des
anderen eine positive oder negative Lehre ziehen.

T.K.: Wie findest du die Worte von Saint Exupery, der einmal sagte, man solle viel erleben,
um Mensch zu werden.

J.H.: Ich stimme Saint Exupery nicht vollig zu. Aus der Erfahrung ergibt sich, dass auch
diejenigen menschlich sein konnen, die nicht so viel mit- und {iiberlebt haben. Das Leben und Weben
eines Menschen ist von vielen Faktoren, darunter auch vom psychologischen Zustand, determiniert.

T.K.: An deinem Verhalten erkennt man die gute Kinderstube. Was fiir Werte wurden in
deinem Elternhaus besonders hoch geschitzt, von denen du dich spiter dein ganzes Leben lang
leiten lieBt?

J.H.: Meine Kindheit hat mir, leider, keine ungetriibten, frohlichen ,,Peilen“ geschenkt. Ich bin
in Polen, nicht weit von der Grenze zu Rawa-Ruska geboren. Krieg und Grausamkeit, Volkerhal3 und
Tod, Vertriebenheit und Verlust der Heimat infolge der sogenannten Wisla-Operation — das sind
traurige Bilder, die meine Kinderjahre begleitet haben, an die ich noch heute mit Schmerz und Leid
zuriickdenke. Trotz dieser objektiven Umstdnde haben mir meine Eltern von Kindheit an Werte
beigebracht wie Arbeitsamkeit, Ordnung, Gerechtigkeit, Ehrlichkeit, Verantwortung, Toleranz den
anderen gegeniiber, die ich in meinem téglichen Leben zu befolgen versuche. Nach der Schule gab es
drei Jahre Militardienst, danach ein Studium der Germanistik an der Iwan-Franko-Universitat Lwiw.

T.K.: Hat die Schule auf die Wahl deines Berufs Einfluss gehabt? Wer hat bei dir ein grofes
Sprachgefiihl insbesondere zu der lautlichen Seite der Sprache vor allem zur Fremdsprache geweckt?
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J.H.: Ich kann es nicht genau sagen. Als Kind habe ich viel gelesen. In meinen Jugendjahren
habe ich mich auch mit der Heiligen Schrift bekannt gemacht, die mich tief bewegte. ,Am Anfang
war das Wort“ heift es in der Bibel. Das Wort hat nicht nur einen Sinn, sondern es besitzt auch eine
lautliche Hiille, ein schones Kleid, das samt dem Sinn ein musikalisches Ensemble bildet, das das
menschliche Ohr, dieser oberste Schiedsrichter, wahrnimmt. Das Wort besitzt eine groBe Kraft — es
kann befliigeln, es kann aufmuntern und vernichten. Das fremde Wort, d.h. eine fremde Sprache
kann unsere Welt erweitern. Eben die groBe Macht des Wortes fesselt mich immerfort.

T.K.: Ich weif}, dass du zu denjenigen wenigen Studenten gehorst, die sich nicht nur von Zeit
zu Zeit an ihre Lehrer erinnern, sondern ihnen helfen und sie ideell und materiell unterstiitzen;
einige hast du auf ihrem Todesweg begleitet. Wer von deinen Lehrern hat auf dich einen besonde-
ren Einfluss bei deinem Werdegang als Germanist ausgeiibt?

J.H.: Meinen Werdegang als Germanist verdanke ich meinen Lehrern und meinen Fachkolle-
gen. Die schon entschlafenen S. F. Pelynja, A. J. Miiller, M. 1. Swin-
zizka haben viel zu meiner germanistischen Ausbildung beigetra-
gen. Ich bin F. I. Schumljak fiir die Schulung meines linguistischen
Denkens sehr dankbar. Auch das deutsche Studententheater am
Lehrstuhl, das vom O.S. Padyak und S.F.Pelynjo gegriindet und
geleitet wurde, hat viel zu meiner Sozialisation beigetragen. Meine
alteren und viel jiingeren Fachkolleginnen und Kollegen am
Lehrstuhl sind fiir mich ein Vorbild, eine Stiitze, woher ich meine
Sicherheit, Kraft und Zuversicht schopfe. Mein groBer Dank gilt
T.M. Struk fiir ihre inhaltsreichen Diskussionen zu Problemen der
Grammatik, die mein grammatisches Denken grundlegen, sowie
T.O. Bujnytska fiir ihr wissenschaftliches Engagement am Lehr-
stuhl und insbesondere bei meiner Promotion.

T.K.: Was schitzt du am meisten in der Profession?

J.H.: Wissen und Konnen, in erster Linie, aber auch Verantwortung und Pflicht, Begabung
und Kreativitat, Gerechtigkeit und Toleranz. Die Toleranz den faulen Studenten gegentiber fehlt bei
mir. Ich bin in dieser Hinsicht kompromisslos.

T.K.: Ich bin iiberzeugt, dass das Echte und Ehrliche vom Herzen kommt. Mir scheint, dass
gerade durch dein Herz und iiber deine Seele vieles zu der Vernunft der Studenten lauft, denn wie
kann man das Ansehen und die groBe Liebe anders erkliren, die du unter Studenten genieBt?

J.H.: Ja, das stimmt. Das Wahrhafte und die Liebe gehen vom Herzen und iiber das Herz. Ich
liebe meine Studenten, bemiihe mich meine Lehrarbeit pflichtfertig und verantwortungsvoll
auszufiihren, dabei schone ich mich nicht und erwarte auch keine Vergeltung. Mir scheint, die
Studenten spiiren es und verhalten sich entsprechend ihren Pflichten, ihrer Verantwortung, ihrem
Studium und somit auch mir gegentiber.

T.K.: Jaroslaw, ich weiB, dass du die deutsche Literatur, insbesondere die deutsche Poesie
gut kennst. Deine Habilitationsschrift als Ergebnis einer aufwandigen Untersuchung ist der
deutschen Poesie gewidmet. In den letzten Jahren aber interessierst du dich mehr fiir die lautliche
Seite der Sprache. Deine Publikationen aus kontrastiver Sicht (deutsch-ukrainisch) sind auch aus
didaktischer Sicht ein wertvoller Lehr- und Lernstoff, der im DaF-Unterricht eingesetzt wird.
Welche Pline hast du in dieser Hinsicht?

J.H.: In meinem Lebensalter kann ich keine groBen Plane schmieden. Wenn es mit meiner
Gesundheit nicht bergab geht, dann mochte ich gerne kontrastiv an den deutsch-ukrainischen
lautlichen Ausdrucksmitteln weiter arbeiten. Es ist ein breites interessantes Untersuchungsfeld.

T.K.: Wo lasst es sich am besten arbeiten? Zu Hause, in der Bibliothek oder am Lehrstuhl?
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J.H.: ,Tiefe Stille herrscht im Wasser, ohne Regung ruht das Meer*, so F. Schiller. Also, Stille,
Ruhe... das finde ich am besten in der Bibliothek oder zu Hause. GroBes gedeiht in der Stille...

T.K.: Ich weiB, dass der ukrainische Philosoph Hryhorij Skoworoda eine Ikone fiir dich ist.
Wer von den deutschsprachigen Philosophen steht dir am nichsten.

J.H.: Mir imponieren die philosophischen Erkenntnisse von Skoworoda. Er war ein richtiger
Mensch mit reicher Lebenserfahrung, die er auf seinen Wanderwegen sammelte und an die Menschen
weiterleitete. Er war also Lehrer von GroBformat. Die Welt wollte ihn erwischen, er ist ihr aber ausgewi-
chen. Von den deutschen Philosophen finde ich vor allem das philosophische System von Hegel
interessant, seine absolute Idee und insbesondere die Erkenntnis des Weltgeistes im Individuellen.

T.K.: Was kann dich bei Menschen faszinieren oder
enttauschen?

J.H.: Ich schitze bei Menschen vor allem Anstand,
Menschenwiirde, Hilfsbereitschaft, Menschenliebe, einen
Mann ein Wort hoch. Das Gegenteil kann mich tief enttau-
schen, ich verachte und dulde einfach nicht Frechheit, Gier,
Liige, Neid, Gleichgiiltigkeit, Volkerhass, Heuchelei...

T.K.: Was kann, deiner Meinung nach, das Schicksal
ausgleichen?

J.H.: Es ist schwer diese Frage eindeutig zu beantwor-
ten. Man sagt, das Schicksal sei vorausbestimmt. Mir scheint
aber, dass man etwas am Schicksal korrigieren konnte, wenn
man aus Fehlern der anderen und aus eigenen Fehlschligen
eine Lehre ziehen wiirde.

T.K.: Was bedeutet fiir dich ,,Gliick“? Deine Kriterien

i fiir das Gliick?

J.H.: Es gibt mehrere Definitionen von ,Gliick“. Wer ist
gliicklich? — Stellt man sich oft die Frage. Meiner Meinung
— nach, ist es eine historisch und sozial veranderliche Kategorie.
Was mlch personlich betrifft, so verdanke ich das Gliick in meinem Sinne meiner treuen Frau,
meiner Lieblingstochter Irina, meinem Schwiegersohn, die mir niedliche Enkel geschenkt haben.
Hier, in meiner Familie finde ich ein einfaches, menschliches Gliick, Verstiandnis und Unterstiit-
zung. Hier fide ich mich vertraut und zuverladssig. Zu meinem Gliick rechne ich auch das Wohler-
gehen meiner Kolleginnen und Kollegen und meiner Freunde. Dann fiihle ich das echte Gliick.

T.K.: Wie nimmst du das Weltbild von heute wahr? Mochtest du etwas daran dndern?

J.H.: Das Weltbild ... eine philosophische, eine sehr interessante und zugleich eine sehr
komplizierte Frage. Ich versuche von meinem Standpunkt aus diese Frage zu erschlieBen. Die Welt
ist schon und kann aber nicht leicht erschlossen werden. Es bleibt stets etwas Unerkanntes... Das
einzige, woran ich zweifle, ist dass das Ideelle und Materielle komplementir verteilt sind, sie
erganzen einander und bilden ein ganzes. Doch das Materielle ist vom Ideellen abgeleitet. Das
Weltbild assoziiere ich mit unserer Existenz. Wir sind geboren, um zu schopfen, die Welt schoner
zu machen und um dann zu sterben. Unser Leben hier auf der Erde ist hart und kompliziert, es ist
ein standiger Wechsel von weil und schwarz.

T.K.: Wer was sein will, der ist geworden — eine merkwiirdige Realitdt von heute. Bist du
auch derselben Meinung? Wire es nicht gerecht; was in der Tat noch zu sein?

J.H.: Die meisten Leute wollen heute viel Geld verdienen, um reich zu werden und prachtvoll
zu leben. Dabei denkt man wenig daran, dass auch ein reicher Mann unter den allen Umstinden ein
richtiger Mensch bleiben soll: anstindig, gewissenhaft, menschenfreundlich, ehrlich.
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T.K.: Das schon. Aber ich habe etwas anderes gemeint. Das betrifft mehr die Fachkompetenz.
Viele junge Leute wollen Juristen, Arzte, Geschiftsleute usw. werden und sie sind es geworden, aber
ob sie die notige Fachkompetenz besitzen, um im entsprechenden Bereich professionell arbeiten zu
konnen, mit anderen Worten ob sie wirklich das sind — das habe ich gemeint. Was mochtest du,
Jaroslaw, unseren ukrainischen Germanisten und unserer germanistischen Wissenschaft fiir die
Zukunft wiinschen?

J.H.: Das Gedeihen der ukrainischen Germanistik! Den ukrainischen Germanisten und mei-
nen Kolleginnen und Kollegen am Lehrstuhl gute Gesundheit! In den letzten Jahren hat sich am
Lwiwer germanistischen Lehrstuhl unter hervorragender Leitung von Prof. B. Maxymtschuk ein
arbeitsfihiges Team von jungen Germanistinnen und Germanisten ausgebildet. Ich wiinsche allen
neue interessante, kreative und wissenschaftliche Leistungen auf ihren germanistischen Ende-
ckungsreisen in Lehre und Forschung!

T.K.: Es waren interessante Lebensbilder, die ich gemeinsam mit dem Jubilar erlebt habe.
Ich danke fiir dieses Gesprach und wiinsche Jaroslav im Namen aller Kollegen noch viele lange
Jahre fruchtbarer padagogischer und wissenschaftlicher Arbeit am Lehrstuhl!
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Mag. Hildegard Kainzbauer
Osterreichisch-ukrainisches Kooperationsbiiro
Sfiir Wissenschaft, Bildung und Kultur Lwiw

) JUBILAUM: ZEHN JAHRE
OSTERREICH-KOOPERATION IN LEMBERG

Wenn man die Stufen des altehrwiirdigen Gebdudes der Iwan Franko-Universitit in den
ersten Stock hinaufsteigt, zwei mal links um die Ecke biegt, und weiter geht, bis man fast am Ende
des Ganges angelangt ist, steht man vor dem Biiro der Osterreich-Kooperation.

Seit nunmehr zehn Jahren gibt es das Kooperationsbiiro, denn im August 1998 wurde das
Osterreichisch-Ukrainische Kooperationsbiiro fiir Wissenschaft, Bildung und Kultur in Lwiw gegriindet.

Als AuBenstelle der osterreichischen Botschaft im Bereich Wissenschaft und Bildung haben
wir sehr vielfaltige Aufgaben.

Zum einen unterstiitzen wir Osterreichische Wissenschaftler und Kiinstler, die in die Ukraine
kommen, um zu forschen und sich auszutauschen.

So fanden in diesem Friihling ein Orgelkonzert und die Koproduktion des Lalisch-Theaters in
Wien mit dem Les Kurbas-Theater in Lwiw statt. Auch Lesungen von Schriftstellern und Vortrage
von Professoren werden von
| uns mit veranstaltet.

; Zum anderen unterstiit-
zen wir ukrainische Wissen-
schaftler, die in Osterreich
B forschen wollen mit Kurzsti-

4 pendien.
: AuBerdem werden Uber-
setzungen oOsterreichischer Bii-
cher ins Ukrainische gefordert.

Vielleicht haben Sie
schon ,,Der blaue See ist heu-
te griin“ (,Cune o03epo cwo-
rogHi 3enene”), ein Jugend-
buch von Jutta Treiber, gele-
sen, oder von den Theaterbii-
chern ,Einfilhrung in die
Theaterwissenschaft® (,,Berym
JI0 TeaTpO3HABCTBA“) von
Christopher Balme und ,La-
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chen unter Tranen“ (,,Cmix kpi3b cip03u“) von Doris Karner gehort. Als letztes erschienen ist die
Ubersetzung von Sacher-Masochs ,,Venus im Pelz und andere Erzihlungen® (,Benepa B xyTpi‘).

Auch deutsche Publikationen ukrainischer Wissenschaftler werden unterstiitzt, wie die erst
vor kurzem erschienene Arbeit Timofiy Havrylivs ,Identititen in der 6sterreichischen Literatur des
XX. Jahrhunderts®. Interessieren Sie sich fiir Musik? Dann wollen wir Sie auf die neue Lehr-CD mit
klassischer Musik aus Osterreich fiir den Unterricht an ukrainischen Musikschulen hinweisen:
~Laina, Momapt, berxoseHn, llly6ept. Mysuka i :xutremnuc’.

Natiirlich besteht auch eine enge Zusammenarbeit des Biiros mit den Lemberger Universita-
ten, sowie mit den Universitiaten in Tscherniwzi und Kyjiw, wo, wie in Lwiw auch, Osterreichische
Lektoren arbeiten, sowie mit der Universitit in Kirowohrad.

Aber auch die Schulen kommen nicht zu kurz. Jedes Jahr beteiligen wir uns an der
landesweiten Deutscholympiade und helfen bei der Organisation verschiedener Schiilerreisen nach
Osterreich. Auch am Tag der deutschen Sprache sind wir beteiligt.

Aber zuriick zu unserem Jubildum. Im Herbst finden viele Veranstaltungen statt, mit denen wir
unseren Geburtstag feiern. Die Lwiwer Buchmesse wird in diesem Jahr Osterreich gewidmet. Viele 6s-
terreichische Autoren werden nach Lwiw kommen und hier aus ihren Werken lesen. Von 15. bis 21. Sep-
tember findet in Lwiw eine Wienwoche statt, in deren Rahmen am 26. September der langste Strudel in
der Geschichte Lembergs prasentiert wird. Am 18. September wird in der Gemaldegalerie die Ausstel-
lung ,Figura Austria“ mit interessanten originalen Zeichnungen und Graphiken des 20. Jahrhunderts
von Klimt, Schiele, Kokoschka, Kubin, Fronius, Hundertwasser und Hrdlicka er6ffnet. Am Institut fir
Stadtforschung und Stadtplanung gibt es am 23. September Expertenseminare zur FuBball-EM 2012.

Sicherlich ist auch fiir Sie etwas Interessantes dabei. Wir wiirden uns freuen, Sie bei der einen
oder anderen Veranstaltung zu sehen.
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Dr. Albert Daniels
Goethe-Institut Ukraine

LEHRWERKE - IMMER WIEDER NEU!

~Sprengt den Referenzrahmen“ las ich kiirzlich in einem Artikel in der Frankfurter
Allgemeinen Zeitung (FAZ) iiber neue und alte Lehrbiicher. Deutschlehrwerke wiirden immer
schlechter, da sich die Autoren dem Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen zu unterwerfen
hatten. ,Korsettfrei“ sollten die Unterrichtsmaterialien sein, Teenager-Traume in den Lehrplan
integrieren und alle Themen humorvoll und abwechslungsreich behandeln.

Diese Gedankenversatzstiicke lieBen mich kurz in meiner Uberzeugung wanken, war ich doch
der Meinung, dass der Gemeinsame europiische Referenzrahmen fiir Sprachen auch fiir die neue
Lehrwerkgeneration ein Gewinn ist bzw. die neuen Lehrwerke dadurch an Qualitit gewinnen
werden. Und ich bleibe bei der Ansicht, dass kein gutes Lehrwerk ohne den Referenzrahmen aus-
kommt, da er Transparenz und Vergleichbarkeit des Sprachniveaus garantiert.

Aber lassen wir zunichst die verschiedenen Entwicklungsphasen der Konzeption von Unter-
richtswerken Revue passieren:

Die 1950er Jahre (Grammatik- und Ubersetzungsmethode) waren gepriigt von der Gleichset-
zung von Sprache und Grammatik. Wer die Regeln beherrschte — vor allem im Schriftlichen — bekam
ein besseres Niveau bescheinigt als der, der sich — wenn auch mit Fehlern — verstandigen konnte.!

Die 1960er Jahre brachten die audiolinguale und audiovisuelle Methode hervor. Gleichzeitig
wurde die Theorie der absoluten Einsprachigkeit gepredigt. Grammatische Regeln traten in den
Hintergrund, man iibte mit Hilfe von Stereotyp-Ubungen bestimmte Kommunikationsmuster ein
(Vier-Phasen-Drill). Miindliche Aussagen gewannen an Bedeutung, auch wenn sie unecht, weil
konstruiert waren.2

In den 1970er Jahren kam die ,pragmatische Wende“: Neben der Sprache an sich riickte der
Aspekt des ,,Handelns durch Sprache” in den Mittelpunkt der Forschung und der Lehrbiicher. Die
Sprechakttheorie wurde auf den Unterricht und die ihn stiitzenden Materialien {iibertragen.
Plotzlich stand die gesprochene Sprache ganz oben auf der Wunschliste der Lehrbuchautoren.3

17.B. Deutsche Sprache fiir Ausldnder
2 7.B. Deutsch als Fremdsprache 1 und 1A, Klett ; oder Deutsch 2000, Hueber
3 z.B. Deutsch aktiv (neu), Langenscheidt
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Die nidchste Generation von Lehrwerken beschiftigte sich neben der kommunikativen
Kompetenz zusitzlich mit der Differenzierung der Zielgruppen. Im Tourismusbereich zum Beispiel
ist ein anderes Sprachverhalten und -erlernen erforderlich als in einem Ingenieurbiiro. AuBerdem
wurde der interkulturelle Aspekt entdeckt. Uber das Fremde das Eigene beschreiben.!

Die zuniachst letzte Etappe zeichnete sich in den 1990er Jahren mit der Erkenntnis ab, dass
alle vier Fertigkeiten (Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen) gleich zu gewichten seien. Man richtete
ein grofBeres Augenmerk auf die Interaktion, die Lernstrategien und die Selbstevaluation.2

Die heutigen Lehrbiicher verweisen zusitzlich mehr oder weniger alle klar auf den Gemein-
samen Europidischen Referenzrahmen fiir Sprachen, der bereits 1996 im Entwurf veroffentlicht
wurde und auf der bereits 1981 herausgegebenen , Kontaktschwelle“ aufbaut. 3

Kurzum: Alle sich als wirkungsvoll — im Sinne der erfolgreichen Kommunikation — heraus-
stellenden Aspekte der Lehrwerkentwicklung werden heutzutage zu einem gut funktionierenden
Puzzle zusammengesetzt. Sprachliche Interaktion (schriftlich wie miindlich, produktiv wie rezep-
tiv), die pragmatisch auf Sprechakten basiert, die interkulturellen und adressatenspezifischen
Aspekte nicht auBer Acht lasst und die die Lernenden zu sprachlichem Handeln befihigt, .stellen
den eigentlichen Bezugsrahmen dar. , Ein umfassender, transparenter und koharenter Referenzrah-
men ist ... im GroBen und Ganzen 'handlungsorientiert', weil er Sprachverwendende und Sprachen-
lernende vor allem als 'sozial Handelnde' betrachtet, d.h. als Mitglieder einer Gesellschaft, die unter
bestimmten Umstianden und in spezifischen Umgebungen und Handlungsfeldern kommunikative
Aufgaben bewiltigen miissen, und zwar nicht nur sprachliche.“4

Der Referenzrahmen bietet sich an als Instrument fir alle, die unterrichten, Unterricht
planen, Curricula erstellen, Lehrwerke konzipieren und Fertigkeiten iiberpriifen. Er dient aber auch
den Lernenden als Hilfsmittel, an Hand der Kann-Beschreibungen ihre Lernziele auszuwahlen und
ihre Lernfortschritte selbst zu messen und einzuordnen.

Lehrwerkautoren wiaren schlecht beraten, wenn sie sich dieses hilfreichen Kompendiums
nicht bedienen wiirden. Aus den positiv formulierten Kann-Beschreibungen der einzelnen Niveaus
leiten sich die kommunikativen Situationen, die dafiir geeigneten Textsorten, die dafiir erforder-
lichen Redemittel (sprachliche Mittel) und schlieBlich die Grammatik ab, nicht umgekehrt. Nehmen
wir die Kann-Beschreibung ,kann in Vertrigen Hauptpunkte verstehen®. Hier bietet sich ein
Kaufvertrag an, adressatenspezifisch ausgerichtet auf Jugendliche, die z.B. ein Handy kaufen
mochten, mit dem entsprechenden Wortschatz (Kauf, Kiaufer, Verkaufer, Kaufpreis, betragen ...)
und in dieser Textsorte oft verwendete erweiterte Partizipien (= der im Kaufvertrag genannte
Preis...). Die dazu passenden Ubungen sollten alle mit dem Thema des Textes zu tun haben. Damit
bleibt der Bezug von ,erweitertes Partizip“ und ,,Vertrag® auch inhaltlich verankert.

Die Qualitat der Lehrwerke, die die Kann-Beschreibungen als Fundament benutzen, lasst sich
u.a. daran erkennen, dass die Sprach- und Sprechkompetenz der Lernenden auch von AuBenste-
henden leichter zuzuordnen ist. Frither horte man Satze wie ,Ich hatte sieben Jahre Englisch, habe
Skakespeare gelesen kann aber nicht nach dem Weg fragen, weil ich die Antwort nicht verstehe.
Heute ist die Niveaubestimmung einfacher: Wer vorgibt, ein Lehrbuch auf B1 erfolgreich durch-
gearbeitet zu haben, muss nach dem Weg fragen konnen und die Antwort verstehen, sonst stimmt
etwas mit dem Buch nicht.

Die Vergleichbarkeit des Lerner-Kenntnisstandes ist auch fiir andere Sprachen moglich.

1z.B. Sichtwechsel, Klett

27.B. em - Hueber

3z.B. Mittelpunkt B2 und C1, Klett

4Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen fiir Sprachen, Langenscheidt, 2001, S.21
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Neben den iiblichen Erwartungen, die man an ein Buch stellt (interessante Themen, gut auf-
gemachtes Layout, sichere Progression nach den Kann-Beschreibungen, intelligente Aufgaben-
stellungen), hat ein Lehrwerk in meinen Augen Bestand, wenn

¢ Sprache als Ausgangspunkt fiir sprachliches Handeln angesehen wird.

¢ das didaktisch-methodische Konzept fiir alle erkennbar ist.

¢ abwechslungsreiche Unterrichtsformen angeboten werden.

¢ das, was unterrichtet werden soll, auch zeitlich zu schaffen ist.

¢ die Lehrenden zur Eigeninitiative aufgefordert werden und nicht nur Seite fiir Seite
L umblattern®.

¢ die Lernenden neugierig gemacht werden auf Inhalte, Sprache und Land.

¢ Potenzial fiir das Verstehen anderer Kulturen vorhanden ist.

Fazit: Ein guter Lehrer sollte in der Lage sein, auch mit einem langweiligen Lehrwerk guten
Unterricht zu erteilen, aber wenn er ein gutes Lehrwerk zur Verfiigung hat, dann wird er zum her-
vorragenden Lehrer. Es sei denn, wir brauchen bald gar keine Lehrwerke mehr, da wir alles im In-
ternet finden und zusammenstellen konnen.
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Mag. Kati Brunner, Doz. Dr. Natalia Petrashchuk
Nationale Iwan-Franko-Universitdit Lwiw

MIT DEUTSCH AUF DU UND ,, DU

Wir konnen alle ein Lied davon singen: stundenlang wilzen wir die gangigen Lehrbiicher, die
wir auf dem ukrainischen Markt finden, und die der deutschen Verlage, die dank Goethe-Institut,
DAAD, Robert-Bosch- oder anderer Stiftungen an unseren Lehrstiihlen zur Verfiigung stehen. Am
Ende kommt doch wieder die Erkenntnis, dass keines durchgingig fiir die sprachpraktische
Ausbildung im Studium der Deutschen Philologie taugt. - Zu viel Grammatik, zu wenig Kommuni-
kation. Zu wenig Grammatik, zu viel Kommunikation. Wo ist denn hier die Phonetik? Da gibt es ja
gar keine Wortschatziibungen! Das Buch ist ja vollkommen veraltet. Diese Themen sind doch vollig
unzulinglich fiir die ukrainische Lebenswirklichkeit. Die Ubungen sind langweilig. Diese Aufgaben
konnen bei unseren Unterrichtsbedingungen gar nicht realisiert werden. Das entspricht doch
iiberhaupt nicht dem Niveau unserer Studenten. Und so weiter und so fort. — Noch einmal wilzen
wir die Biicher, machen hier eine Kopie, vervielfiltigen dort eine Ubungssequenz, holen uns da ein
Foto oder einen Zeitungstext aus dem Internet. Jedes Jahr neu, jeder Lehrer fiir sich, an jeder
Hochschule anders. Material, das gerade zugénglich ist und interessant erscheint. Fiir uns Lehrer
vor allem ein unheimlicher Zeitaufwand gepaart mit der Unzufriedenheit, im Unterricht improvi-
sieren zu miissen und den Studenten nichts ,Richtiges” an die Hand geben zu konnen. Fiir die
Studenten ein Krieg der Lose-Blatt-Sammlungen und die fehlende Moglichkeit, Sprachkenntnisse
und Anforderungen vergleichen zu kénnen.

Seit 2004 haben wir ein Instrument zur Hand, das ein wenig Ordnung schafft und Orientierung
bietet: das Curriculum fiir die sprachpraktische Deutschausbildung an ukrainischen Universitdten
und Padagogischen Hochschulen, entwickelt an der Nationalen linguistischen Universitit Kiew unter
Leitung von Frau Prof. Nataliya Borisko. Fiir das erste bis vierte Studienjahr werden darin Lernziele,
Fertigkeiten und Kompetenzen genannt und beschrieben. Es fehlt nur noch das Lehrmaterial dazu.

Unser Lied hat offene Ohren gefunden. Frau Prof. Casper-Hehne vom Lehrstuhl fiir Interkul-
turelle Germanistik an der Universitat Gottingen bereiste die Ukraine im Rahmen der DAAD-
geforderten Institutspartnerschaft mit Czerniwci und aus Anlass einer Tagung zu Fragen der
Curriculumentwicklung in der ukrainischen Germanistik. Zuriick in Deutschland stellte sie einen
Antrag beim DAAD, der bewilligt wurde. Das Projekt ,,DU“ war geboren. ,DU“ wie ,,Deutschunter-
richt®, ,Deutsch in der Ukraine“, ,du“ das Personalpronomen, das jeden einzelnen Studenten
anspricht und gleichzeitig auf das Miteinander der Kommunikation verweist.

Es ist ein sehr ambitioniertes Projekt, die Ziele sind hoch gesteckt. Das Lehrwerk wird aus 4
Banden fiir die Studienjahre 1-4 bestehen und orientiert sich am Kiewer Currciulum.

Sprachwissen und Sprachkonnen werden integrativ vermittelt, die Progression des Lehr-
stoffes ist zyklisch angelegt.
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Die vier Fertigkeiten Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben werden gleichmaBig trainiert.

Die Lese- und Hortexte sind authentisch, in jeder Lektion ist mindestens ein Text der
deutschsprachigen Gegenwartsliteratur enthalten.

Ubungen und Aufgaben sind vielfiltig und regen zur kontrastiven Auseinandersetzung mit
der deutschen und der Muttersprache sowie mit der eigenen Kultur und der der deutschsprachigen
Liander an.

Die Studenten werden motiviert, anhand von Beispielen, Texten und Visualisierungen Regeln
selbst zu entdecken und fiir ihre Sprachanwendung zu nutzen.

Die Rubrik ,Ernst des Lebens“ stellt Aspekte des spateren Lehrer- oder Dolmetscherberufs
heraus.

In Projekten lernen die Studenten Bereiche der Sprachverwendung oder kulturelle Kernfra-
gen in ihrer unmittelbaren Umgebung kennen und auszufiillen. Es ist Teil des Konzepts, dass
sowohl ukrainische als auch deutsche Muttersprachlerinnen zum Autorinnenteam gehoren.

Nach einer lingeren Phase der Einarbeitung, Material- und Ideensuche und der letztendli-
chen Uberarbeitung ist nun der erste Band beim Verlag ,Nowa Knyha“ in Winnyca*“ in Druck gegan-
gen und wird zum September vorliegen. Es ist ein groBes Anliegen der ausnahmslos ehrenamtlich
am Lehrwerk arbeitenden Autorinnen, dass das Buch fiir Lehrer und Studenten bezahlbar ist. Ein
Preis zwischen 50 und 60 UAH ist angestrebt.
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Tetjana Lopatina
Nationale Technische Universitat Donezk

TRAININGSBUCH ,,ZERTIFIKAT DEUTSCH*

(ZUM MUNDLICHEN TEIL DER PRUFUNG: 1. “/KONTAKTAUFNAHME®;
2.,GESPRACH UBER EIN THEMA®; 3.,,GEMEINSAM EINE AUFGABE LOSEN®)

Das Fehlen von in der Ukraine ausgearbeiteten Lehrwerken ist heute fiir ukrainische Hoch-
schule ein groBes Problemfeld. In den Lehrprozess werden aus Deutschland importierte, fiir den
Weltmarkt produzierte Lehrwerke eingesetzt. Oft miissen die Lehrenden Zusatzmaterialien erarbei-
ten, um den spezifischen Bediirfnissen der Lernenden gerecht zu werden. Es findet haufig eine
Beschrankung des Lernens auf Unterricht und Lehrbuch statt und auBerhalb des Unterrichts gibt es
keine oder nur wenig Moglichkeiten fiir die Lernenden, mit der deutschsprachigen Welt in Kontakt
zu treten und gleich darum haben wir uns eine ukrainische Lehrwerkreihe vorbereitet [1,2,3] und
dabei wurde beachtet, dass es eben die Jugend ist, die Priifungen bestehen soll. Der Ausgangspunkt
bei der Entwicklung der dreibandigen ukrainischen Lehrwerkreihe ,,Trainingsbuch fiir Zertifi-
kat Deutsch“:

¢ Band 1: Zum Priifungsteil ,Miindlicher Ausdruck®;

¢ Band 2: Zum Priifungsteil ,Schriftlicher Ausdruck®;

¢ Band 3 ,Interkulturelle Landeskunde®
sind die Themen aus der Lebenswirklichkeit von Jugendlichen. In diesem Artikel versuchen wir zu
zeigen, wie diese Themen fiir Jahrgangsstufen mit wachsender Komplexitiat ausdifferenziert und
mit Kommunikationssituationen und sprachlichen Schwerpunkten verkniipft werden.

Aufgabenstellung
Die Revision der Europdischen Sprachenzertifikate, zu denen das Zertifikat Deutsch gehort,
tragt den veranderten Bediirfnissen und Anforderungen Rechnung. Diese Veranderungen sind sinn-
voll: Themen und Lernziele werden aufgegriffen, die in der didaktisch- und methodischen Diskussion
seit langerem eine Rolle spielen und bereits in neuere Lehrmaterialien Eingang gefunden haben. Wer
mit Materialien aus der Zeit vor der Revision des Zertifikats arbeitet, kann mit Hilfe gezielter Infor-
mationen und zusatzlicher Hilfsmittel auf das neue Zertifikat Deutsch vorbereiten.

Kommunikative Aufgaben: ,,Tasks*

Das neue Zertifikat Deutsch iiberpriift die kommunikative Kompetenz des Kandidaten oder
der Kandidatin. Wer die Priifung erfolgreich ablegt, dessen Sprachkompetenz kann wie folgt
beschrieben werden: Er/Sie

» - kann auf Deutsch die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet
wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten
Situationen auf Deutsch bewdltigen, denen er/sie auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich
einfach und zusammenhdngend tiber vertraute Themen und personliche Interessengebiete
auflern. Kann tiber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Trdume, Hoffnungen und Ziele be-
schreiben und zu Pldnen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erkldrungen geben.“[4].

Neu in der Niveaubeschreibung ist die Art und Weise, wie diese Sprachkompetenz in der
Zertifikatspriifung iiberpriift wird und zentrales Stichwort dabei ist der Begriff ,Task" oder
»Taskorientierung“ (,kommunikative Aufgabe®)

_89_




Neue Lehrwerke

Szenarien
Ein weiterer zentraler Begriff ist ein Szenarium. Die Abfolgen kommunikativer Handlungen
werden als Szenarien bezeichnet und sie sind kulturell und gesellschaftlich gebunden. Der Kandi-
dat/die Kandidatin muss neben den passenden Redemitteln die angemessenen Kommunikations-
strategien einsetzen konnen und sein/ihr kulturelles und soziales Wissen einbringen, um im
kommunikativen Handeln erfolgreich zu sein. Im Zertifikat konnen die folgenden 13 Szenarien in
den kommunikativen Aufgaben beim Sprechen und Schreiben enthalten sein [5]:

Das Verhalten anderer Soziale Austausch von Austausch von
beeinflussen Kontakte Informationen Meinungen

G 7. ,Small talk"/Alltags 9. etwas erklaren/Aus-

gesprache kunft geben 12. Konsensfindung

1. um einen Gefallen bitten

H 8. ,Language-in-
2. sich beschweren Action"/handlungs- 10. erzdhlen/berichten 13. Diskussion
begleitendes Sprechen

11. jemanden um

3. Jemanden iiberreden Informationen bitten

4. Dienstleistungsgespriche

5.jemanden um Rat
bitten/Rat geben

6. jemanden einladen

Inhaltliche Veranderungen

Den veranderten Bediirfnissen der Absolventen von Fremdsprachenzertifikaten entsprechend
gibt es im neuen Zertifikat auch eine neue Gewichtung der sprachlichen Handlungsfelder: privater
Bereich - offentlicher Bereich - Arbeitsplatz - Bildungsinstitutionen. [4] Zentral bleiben der private
und der offentliche Bereich und damit die Fahigkeit Behauptung in Alltagssituationen. Dabei geht
es jedoch nicht um berufsspezifische Fachsprache, sondern vielmehr um die alltagliche Kommuni-
kation am Arbeitsplatz: einfache Gespriache, Schreiben einer E-Mail, Horen kurzer Anweisungen
am Telefon, Lesen von Stellenbeschreibungen u. a.

Themenliste des Zertifikats Deutsch im Uberblick
e Person e menschlicher Korper/Gesundheit/Korperpflege e Wohnen e Orte e tigliches Leben
e Essen und Trinken e Erziehung/Ausbildung/Lernen e Arbeit und Beruf e Geschifte/Handel/Kon-
sum e Dienstleistungen e Natur und Umwelt e Reisen und Verkehr e Freizeit und Unterhaltung
e Medien und moderne Informationstechniken e Gesellschaft/Staat/Internationale Organisationen
e Beziehungen zu anderen Menschen und Kulturen.

Plurizentrik
Ein Ziel des ,Zertifikats Deutsch" ist es, den Lernenden und Priifungsinteressierten in aller
Welt die Vielfalt der deutschen Sprache naher zu bringen, um so den gesamten deutschsprachigen
Raum mit einzubeziehen. Das bedeutet eine Ausweitung der bisherigen Praxis, in der nur eine
Erscheinungsform der deutschen Sprache, namlich der Sprachgebrauch in Deutschland, die
Grundlage fiir die Vermittlung der deutschen Sprache und daher fiir die Auswahl von Texten und
bei Hortexten von Sprechern war. [5].
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Die Texte, die die Priifungsbestehenden in der Zertifikatspriifung lesen oder horen, konnen
nicht nur aus Deutschland kommen, sondern auch aus Osterreich und der Schweiz. Das ist neu und
in vielen Lehrbiichern gibt es keine oder nur wenige Beispiele dafiir. Diese Texte unterscheiden sich
immer im Akzent, in der Landeskunde, im Wortschatz. Regionale Farbungen, unterschiedliche Ak-
zente gehoren zum sprachlichen Alltag: es klingt unterschiedlich, wenn ein Hamburger, ein Oster-
reicher oder ein Schweizer Hochdeutsch reden. Darauf sollten Lernende vorbereitet werden: es geht
nicht darum, Dialekte zu verstehen, sondern Deutsch als plurizentrische Sprache ernst zu nehmen
und die Lernenden sollten darauf vorbereitet sein.

Unser didaktisch-methodisches Konzept des ZK-Lehrwerkes ,, Trainigsbuch ZD (zum miind-
lichen Teil der Priifung) entspricht folgenden Zielsetzungen:

Woher stammen die Texte und Aufgaben?
Als Textbasis dienen Artikel aus den in Deutschland erscheinenden Zeitungen und Zeitschrif-
ten (,Focus“, ,Wirtschaftswoche®, ,Spiegel®, ,Zeit“, ,Markt“ etc.) mit einer Leserschaft von
Millionen zwischen 14 und 29 Jahren.

Was sind Kriterien fiir die Text- und Aufgabenwahl?
Die Texte und Aufgaben spiegeln ein moglich differenziertes Bild der deutschen Realitit wi-
der und werden entsprechend der Zielgruppe ausgewihlt: (Neue Medien, Erwachsenwerden, Schule
und Ausbildung, Pop - und Jugendkultur, Umwelt, Liebe usw.)

Authentische Texte

Wichtig ist nicht nur die Frage der authentischen Texte, denn die finden sich iiberall im In-
ternet, sondern vielmehr die Entwicklung von authentischen Aufgaben. Lernende miissen sprach-
lich etwas realisieren, was nur mit dem und durch das Medium Internet geleistet werden kann. Mit
Hilfe der angebotenen Aufgaben sollen die Lernenden Lust bekommen, mehr zu lesen und auf die
Entdeckungsreise durch die Kultur und die Welt der Zielsprache zu gehen. Schliellich sollen die
Lerner auch in die Lage versetzt werden, das WWW als Medium zur selbstandigen Recherche zu
nutzen, z.B. fiir projektorientierte Arbeitsformen.

Lese - und Medienkompetenz
Neben der Bereitstellung interessanter Lernmaterialien und Recherchemdéglichkeiten tritt als
Ziel eine durch selbstindiges Handeln weiterentwickelte Lese- und Medienkompetenz aus. Es
werden Linksammlungen zu den einzelnen Themengebieten angeboten als die Hintergrundinfor-
mationen fiir die Beschaftigung mit den Aufgaben. Es besteht weiterhin die Moglichkeit, iiber ein
online Diskussionsforum zusitzliche Vorschlidge einzuschicken und zur Diskussion zu stellen.

Aufgaben und Ubungsgeschehen
Grundlage fiir die Themenfindung und die spatere Auswahl von kreativen Aufgaben sowie die
Gestaltung von Kommunikationssituationen waren die Bereiche, in denen die Lerner eigene Erfah-
rungen machen. Hierzu sind die Themen und Themenaspekte geeignet, die im jeweiligen Erfahrungs-
und Interessenhorizont der Lerner liegen und auf landeskundliche Fragestellungen.

Aufschliisselung der Themen nach Jahrgangsstufen 1 und 2:
Themenbereich ,,Menschliche Beziehungen*:

In St. 1: e Kennenlernen e Familie/Verwandte e Erziehung und Helfen e Lernen lernen e Stu-
dentenaustausch, Brieffreunde e Priifungsangst, ,Sitzenbleiben“ e Lernprobleme. In St. 2: e Kultur-
und Konsumverhalten (Rolle der Werbung etc.) e Generationsprobleme e Aberglaube e Lebensziele,
Lebenseinstellung e Partnerschaft, Ehe (Trennung, Scheidung) e Toleranz, Verstindigung.
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Themenbereich ,,Ich und meine Lebenswelt“:

In St. 1: e Hobbys, Freizeit e Traumberufe e Jugendtraume e Jugendkultur e Idole, Vorbilder

e Freundschaft, Liebe. In St. 2: ¢ Medien-Konsum e Sport e Gesundheit e Lebensstile, Erwa-
chsenwerden e Berufsausbildung e Vorstellungen, Zukunftspldne (Wiinsche, Traume).

Themenbereich ,,Umwelt, Natur, Technik*:

In St. 1: @ Jahreszeiten e Tiere, Lieblingstiere o Tierschutzverein @ Forschung, Technik e Oko-
logie, Naturschutz. In St. 2: e Okologie, alternative Energien, globale Probleme « Wohnen e Sciens
Fiction: Vision und Wirklichkeit e Mensch & Technik.

Themenbereich ,,Mensch, Gesellschaft, Staat“:

In St. 1: e Lebensstil, Mode e Taschengeld e Bildungswege. In St. 2: e Offentliche Meinung,
soziale Konflikte, e Identitat, Heimat, Fremde, e Feste: regionale und besondere Feste e Ideologie,
Propaganda.

Themenbereich ,,Das Eigenen und das Fremde“:

In St. 1: e Urlaub, Reise e Essen, Trinken e deutschsprachige Lander e Kulturelle Erfahrungen

e Sitten und Brauche deutschsprachiger Lander e Musik, Literatur, Kunst e Massenmedien, Bii-
cher, Fernsehen. In St. 2: e Geschichte deutschsprachiger Lander e Tourismus: Vorstellen des eigenen
Landes e Kontakte der Lander in Europa e Identitit, Zusammenleben e Zukunft der Menschen.

Schlussfolgerung

Nach einer intensiven Erprobungsphase des ersten Bandes der dreibandigen Lehrwerkreihe
am Lehrstuhl fiir Deutsch der Nationalen Technischen Universitiat Donezk wird das Lehrwerkpaket
fiir Zertifikat Deutsch (zum miindlichen Teil der Priifung: “Kontaktaufnahme®, ,,Gesprach iiber ein
Thema®, ,,Gemeinsam eine Aufgabe 16sen®) im Jahre 2009 in einem ukrainischen Verlag veroffent-
licht. Es ist auf die Forderung des aktiven und selbstandigen Lernens am Beispiel ,,Gesprachsfertig-
keit“ gerichtet, weil selbstindiges Lernen und unterschiedliche individuelle Lernbediirfnisse der
Lernenden im Zentrum der Reformen im ukrainischen Hochschulbereich stehen.
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Doz. Dr. Chrystyna Nazarkewytsch
Nationale Iwan-Franko-Universitat Lwiw

. DEUTSCHE AKADEMIE
FUR SPRACHE UND DICHTUNG IN LWIW 2008

Mitte Mai fanden in Lviv einige Mega-Veranstaltungen statt, die alle mit der Friihjahrstagung
der Deutschen Akademie fiir Sprache und Dichtung verbunden waren. Gemeint sind zwei
Leseabende in der Philharmonie Lwiw, der eine mit jeweils drei deutschsprachigen (Josef Zoderer,
Robert Schindel und Jan Wagner) und drei ukrainischen Dichtern (Natalka Bilozerkiwetsj, Serhij
Zhadan und Viktor Neborak), der andere mit zwei groBen Sprachmeistern der beiden Sprachen —
dem Osterreicher Christoph Ransmayr und dem Ukrainer Jurij Andruchowytsch; sowie der
sogenannte “Campustag” an der Iwan-Franko-Universitdt mit anschlieBenden Preisverleihungen im
Palast der Kiinste in Kopernikus-Strafe.

Wer waren die an die 100 zur Akademie Angereisten und warum haben sie ausgerechnet
Lwiw zu ihrem Tagungsort 2008 ausgewalt?

Die Deutsche Akademie fiir Sprache und Dichtung, die in der
Nachkriegszeit in der damals gerade gegriindeten Bundesrepublik
Deutschland entstand, verstand sich von Anfang an als o6ffentliche
Repriasentantin deutscher Dichtung im In- und Ausland, da hier
asthetische, sprachliche und kulturpolitische Entwicklungen im deutsch- \
sprachigen Raum beobachtet, untersucht und auch honoriert werden: die Akademie ist ndmlich fiir
die Vergabe von fiinf renommierten Kulturpreisen zustindig — dem Georg-Biichner-Preis, dem
bedeutendsten deutschen Preis fiir Literatur, dem Sigmund-Freud-Preis fiir wissenschaftliche
Prosa, dem Johann-Heinrich-Merck-Preis fiir literarische Kritik und
Essay, dem Johann-Heinrich-VoB-Preis fiir Ubersetzung und dem
Friedrich-Gundolf-Preis fiir die Vermittlung deutscher Kultur im
Ausland. Die zwei zuletzt erwdhnten Preise werden bei den Friih-
jahrstagungen vergeben und bilden den Hohepunkt im interna-
tionalen Dialog der Kulturen, da es schlieflich im kulturellen
Austausch darauf ankommt, eigene Kultur durch Ubersetzungen
reicher zu machen und auch den anderssprachigen Menschen einen
Blick in die andere Kultur, in die andere Sprach- und Gedankenwelt
zu gewahren.
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Den Johann-Heinrich-VoB-Preis erhielt die 60-jihrige zweisprachig aufgewachsene Uberset-
zerin Verena Reichel, durch deren erstaunlich komplexe Tétigkeit mehrere wichtige Werke der
schwedischen Literatur in Deutschland bekannt wurden, darunter das reiche Werk eines der wich-
tigsten und vielseitigsten schwedischen Autoren der Gegenwart Lars Gustaffson, der die Laudatio,
die Lobrede auf Verena Reichel vor der Preisverleihung hielt.

e Auf den diesjahrigen Friedrich-Gundolf-Preis-
trager sollten die Lwiwer besonders stolz sein — es ist
ja der gebiirtige Stanislawer (Stanislaw ist der alte
Name von Iwano-Frankiwsk) Jurko Prochasko, der
sich seit seiner Studienzeit an der Iwan-Franko-
Universitat Lwiw als zweite Heimatstadt gewahlt hat.
In seiner iiber zehn Jahre dauernden Ubersetzung-
statigkeit ist er zu einem wahren Kulturvermittler
zwischen ukrainischem und deutschsprachigem Kul-
turgut geworden.

Vor der Preisverleihung gab es aber vieles zu erleben und wer nicht dabei in der Philharmonie
oder an der Universitiat war, ist selber schuld. So einer hat namlich richtig aufregende Begegnungen
der deutschen und ukrainischen Lyriker, Autoren und Autorinnen sowie Wissenschaftler verpasst.
Denn, wie es der Beauftragte der Bundesregierung fiir Kultur und Medien, Bernd Neumann, in
seinem GruBwort an die Akademietagung in Lwiw ausgedriickt hat:
“Offenheit, Neugier und kultureller Austausch sind wichtige Elemente fiir
das Gelingen eines friedlichen Miteinanders von Menschen unterschiedli-
cher Kulturen und Sprachen”.

Diejenigen aber, die die Maitagung an den verschiedenen Veranstal- .
tungsorten miterlebt haben, werden bestimmt bestitigen: es waren sehr Al
spannende, lehrreiche und unvergessliche Stunden des Zusammenseins. Und Lwiw, resiimierte
einer der Tagungsteilnehmer im Artikel fiir die Neue Ziiricher Zeitung, hat “nach diesem Besuch
der Deutschen Akademie und ihrer Begeisterung von der Stadt, nun einige Verehrer mehr.”
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Iwan Losenko
Universitiit fiirBusiness und Recht Lwiw,
Lyzeum fiir Management Lwiw

MEINE TEILNAHME
AN DER XIV. TAGUNG DES UKRAINISCHEN
DEUTSCHLEHRER- UND GERMANISTENVERBANDES 2007

Die ordentliche XIV. UDGV-Tagung fand am 26.-27. Oktober 2007 in der Nationalen Univer-
sitit Donez’k statt. Sie wurde durch das Goethe-Institut Kyjiv und das Osterreichisch-ukrainische
Kooperationsbiiro fiir Wissenschaft, Bildung und Kultur finanziell unterstiitzt. Das Thema dieser
Tagung hieB Deutsche Sprache und Literatur im
europdischen Kontext. Die Teilnehmer arbeiteten in
sechs Sektionen. Jedes Mitglied des UDGV konnte seine
Sektion auswahlen, weil die Sektionen sehr verschieden
waren — sowohl fiir Deutschlehrer, die in einem Dorf
arbeiten, als auch fiir Hochschullehrer. Auf der Tagung
waren folgende Sektionen vorgesehen:

¢ Sektion I. Neue Ansitze in der Methodik und
Didaktik des DaF-Unterrichts an den Schulen;

¢ Sektion II. DaF an Universititen und Hoch-
schulen;

¢ Sektion III. Deutschsprachige Literatur und Landeskunde. Textinterpretation.

¢ Sektion IV. Grammatik. Kontrastive Linguistik.

¢ Sektion V. Wortschatz, Semantik, Phraseologie, Ubersetzungstheorie;

¢ Sektion VI. Deutsche Sprache unter historischem, regionalem und fremdsprachlichem Aspekt.

Die meist besuchte Sektion war die I.Sektion, die sich mit neuen Ansétzen in der Methodik
und Didaktik des DaF-Unterrichts an den Schulen beschiftigte. Diese Sektion leitete der Fach-
schaftsberater der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen Karl-Martin Everding, der als Deutsch-
lehrer in der Schule N28 mit erweitertem Deutschunterricht in Lwiw tétig ist. Ich habe auch aktiv
daran teilgenommen. Mein Bericht hieB Handlungs- und produktionsorientierter Unterricht. Wir
besprachen Deutschlehrbiicher der ukrainischen Autoren — Sawtschuk, Orap, Horbatsch, Rad-
tschenko. In der Ukraine gibt es eigene Autoren, die gute Lehrbiicher herausgeben, die Schiilern
- gefallen und effizient sind.

Auf dieser Tagung fanden auch verschiedene
Prasentationen von Lehrwerken sowie ein Fortbil-
dungsseminar Erfolgreiche Vorbereitung auf Prii-
fungen und Tests: Aufgabenformate und Losungs-
strategien, methodisch-didaktische Aspekte statt.
Dieses Seminar wurde von Switlana Jasnjuk, VIP-
Agentstvo, abgehalten. S.Jasnjuk hat die jlingsten
Hueber-Ausgaben priasentiert. Nach dem Seminar
konnte man niitzliche Lehrliteratur bekommen.

-- Die Gruppe aus Lwiw bestand aus 17 Teil-
nehmerinnen und Teilnehmern. Hier waren Dozenten, Professoren, Hochschullehrer sowie Deutsch-
lehrinnen, Deutschlehrer, Aspiranten und die Trachtengruppe Shurawka. Was mich anbetrifft, so
fuhr ich mit Vorurteilen nach Donez’k. Aber diese Vorurteile waren rasch zerstreut. Die Organisation
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der Tagung hatte Niveau. Vom Bahnhof wurden wir abgeholt und im prophylaktischen Sanatorium
der Universitat untergebracht. Die Studenten der Universitiat machten fiir die Teilnehmer der Tagung
eine Exkursion durch die Stadt und fiihrten diesen Ausflug auf Ukrainisch ohne Schwiriegkeiten. Und
in Donez’k gibt es viele Sehenswiirdigkeiten. Ver-
schiedene Kulturen sind in dieser Stadt verflochten.
Ich habe gehort, dass Donez’k eine Rosenstadt ist,
aber es war schwer zu glauben, dass Ende Oktober
auf StraBen, in Parks und Alleen noch Rosen bliihten.
Auf uns machten auch die Sauberkeit und Reinlich-
keit der Stadt groBen Eindruck.

Ich und die Teilnehmerinnen der Trachten-
gruppe Shurawka unternahmen eine unvergessliche
Reise ins Kloster am Heiligen Berg in Swjatohors’k,
das 90 km von Donez’k entfernt ist. Wir wurden
herzlich von den Monchen empfangen und zur Besichtigung der Hohlen eingeladen.

Seit zehn Jahren ist das Maria-Himmelfahrts-Kloster wiederhergestellt. Die Geschichte dieses
alten Klosters reicht viele Jahrhunderte zuriick. Eine der Legenden besagt, dass die Entstehung des
Klosters mit byzantinischen Monchen zusammenhéngt, die vor der Verfolgung der kaiserlichen
Macht wihrend der Zeit des Byzantinischen Bilderstreits flohen, verbunden ist. Einige Monchen
haben Obdach auf der Krim gefunden, die anderen
haben am Ufer des Nebenflusses Norddonez  viele
Hohlenkloster, die bis zu unseren Tagen erhalten
geblieben sind, gegriindet.

Die Legende, die in der Chronik des XIX. Jhs
erwiahnt wurde, verband den Heiligen Berg mit dem
Kyjiwer Hohlenkloster. Nach dieser Legende ist ein
Teil der Hohlenklosterbruderschaft nach der Ver-
heerung Kyjiws von Batyj zum Heiligen Berg gezogen.
Einige Forscher vermuten, dass in der schweren Zeit
der tiirkischen Herrschaft ein Teil der Monche, die vom Heiligen Berg Athos wegzogen, dieses
Geldande gewihlt hat. Die ersten schriftlichen Erwahnungen des Heiligen Berges werden auf die
erste Hilfte des XVI. Jhs datiert. Das Kloster hat die Einfille und Verheerungen durch die
Krimtataren im XVII. Jh. mehrfach erlebt. 1922 wurde das Kloster erneut geschlossen. In der
Sowjetzeit war hier ein Erholungsheim untergebracht.

Heutzutage ist das Kloster am Heiligen Berg in Swjatohors’k ein groBes geistiges Zentrum.
Das Kloster ist weit auBerhalb des Gebietes Donez’k
bekannt. An den religiosen Feiertagen versammeln
sich im Kloster 10.000-12.000 Pilger aus der Uk-
raine, Russland und WeiBrussland.

Am 29. Dezember 2003 fand der Akt der
endgiiltigen Riickgabe des Grundes und der Gebaude
an das Kloster statt.

Zur Zeit zahlt die Klosterbruderschaft mehr als
100 Monche und nimmt mit jedem Jahr zu. Im
Kloster sind zwei Klausen wiederhergestellt. In fiinf

i B o Glockentiirmen hingen 54 Glocken. Die gréfte davon
wiegt liber sechs Tonnen. Im Kloster gibt es einen hervorragenden Ménchschor.
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Gliicklich und miide von den vielen Eindriicken kehrten wir zuriick. Der Riickweg dauerte
ziemlich lange — Tag und Nacht. Aber wir langweilten uns nicht. Die Arbeit von den Sektionen
wurde in den Abteilen fortgefiihrt, wir besprachen,
was wir erlebt hatten. Und hier rufe ich mir eine E-
Mail von L.Jagupowa, Dozentin des Lehrstuhls fiir
Germanistik der Nationalen Universitit Donezk,
Koordinatorin des UDGV im Gebiet Donez’k ins Ge-
dichtnis zuriick - Eines meiner Ziele ist zu zeigen,
dass wir in Donezk auch so gastfreundlich sind wie
Lwiwer. Wenn die Ukrainerinnen und Ukrainer aus
unterschiedlichen Teilen unseres Landes oOfter mitein-
ander kommuniziert und einander besucht hdtten,
hdatten wir viel weniger Probleme in unserem Staat. Deswegen freue ich mich auch darauf, dass
Sie meine Stadt kennen lernen méchten. Hoffentlich werden Sie nicht enttduscht sein.

Sehr geehrte Frau Jagupowa, wir sind nicht enttauscht und haben nur positive Erfahrungen
von der Tagung, der Universitit, den lieben Menschen, die Ukrainisch zu sprechen versuchten, der
vielseitigen Stadt Donez’k gemacht. Vielen Dank Thnen dafiir!

Und Shurawka setzte fort, schone ukrainische Lieder zu singen...
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Luba Kuzminska

stellvertretende Direktorin der Schule N2 8 in Lwiw,
Teilnehmerin der Konferenz

»Das DSD-Programm als Briickenschlag®

BILDUNGSKONTAKTE OHNE GRENZEN

Weit ist der Weg von der Ostukraine bis nach Polen. Doch 28 Schulleiter der DSD-Schulen
aus verschiedenen Regionen der Ukraine haben die lange Reise nicht gescheut. Am 13. April kamen
sie zuerst nach Lwiw, um abends zusammen mit Kollegen aus den DSD-Schulen der westlichen
Region nach Krakau zu fahren, wo vom 14.04. bis zum 17.04 die deutsch-polnisch-ukrainische
Schulleiter-Konferenz ,,DSD-Programm als Briickenschlag® stattfand. Die Idee dieses Treffens
entstand vor zwei Jahren in Lwiw, wihrend der Schulleiter-Konferenz der DSD- Schulen der
Ukraine. Solche Tagungen, auf denen
man nicht nur viele Probleme des
schulischen Lebens bespricht, sondern
Erfahrungen weitergibt und auch neue
Impulse erwirbt, sind schon seit meh-
reren Jahren zur Tradition geworden.
Im Herbst 2006 haben die Koordinato-
ren und Fachberater Herr Christian Ax
(Kyjiw), Herr Dr. Hans- Martin Deder-
ding (Odessa) zum ersten Mal Kollegen
aus Polen und Russland eingeladen.
Damals haben wir in freundlichen Dis-
kussionen festgestellt, dass uns nicht
nur die gleichen Probleme und Aufga-
: ben verbinden, sondern auch die For-
derungen der heutigen globalisierten Welt. Unsere Schulen, d.h. die Schulen mit erweitertem
Deutschunterricht, haben gute, langjahrige Kontakte mit den Schulen und Gymnasien in Deutsch-
land und im deutschsprachigen Raum. Um unsere Freunde zu besuchen, fahren wir dabei meist mit
dem Bus durch Polen. Und doch bleibt dieser Nachbarstaat der Ukraine fiir die meisten Ukrainer
unbekannt. Unseren Wunsch, die Konferenz in Krakau durchzufiihren, haben die Leiter des DSD-
Projektes in der Ukraine unterstiitzt. Trager der Konferenz in Krakau war die Zentralstelle fiir das
Auslandsschulwesen in Koln. Den Ablauf der Konferenz mit Sitzungen, Diskussionen und Kultur-
programm haben die Koordinatoren und Fachberater der ZfA Frau Dorothea Burdzik (Oppeln,
Polen), Herr Christian Ax (Kyjiw), Herr Dr. Hans-Martin Dederding (Odessa) betreut, die
hervorragende Organisation vor Ort lag in den Hinden von Frau Fachschaftsberaterin Krystyna
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Gotz, die uns unter tatiger Mithilfe von Herrn Zdislaw Kusztal, Leiter des VIII. Lyzeums der Stadt
Krakau und vieler anderer fleiBiger Hinde unvergessliche Stunden bereitet hat.

Am 14. April, friihmorgens, hat uns die wunderschone Stadt Krakau mit freundlichen Son-
nenstrahlen willkommen geheiBen und uns im gemiitlichen Géastehaus der Universitit in der
Florianska Strafle im Herzen der Stadt beherbergt. Der Tag begann mit einem Stadtrundgang, der
fast drei Stunden dauerte. Jedes Fremde bleibt so lang fremd, bis man es kennen lernt. So war es
auch mit uns. Diese einzigartige Stadt und ihre Geschichte, mit der uns wiahrend der Stadtfiihrung
die Schiiler des VIII. Lyzeums vertraut gemacht haben, hat uns alle bezaubert.

Um 14 Uhr waren wir am Tagungsort, im VIII. Allgemeinbildenden- Stanislaw- Wyspianski-
Lyzeum, dessen Direktor Herr Zdislaw Kusztal im Herbst 2006 bei der Konferenz in Lwiw war.
Schon am Eingang haben uns die GruBworte in drei Sprachen (Deutsch, Polnisch und Ukrainisch)
angenehm iiberrascht. Spater haben wir auch die Ausstellung der Projektarbeiten der Schiiler
besichtigt. Darunter waren auch Projekte iiber die Ukraine.

Die offizielle Er6ffnung der Konferenz fand in der Aula des VIII. Lyzeums statt. In seinem
GruBwort sagte Herr Direktor Kusztal, dass die wichtigste Aufgabe der Schule ist, nicht nur den
Schiilern die Kenntnisse zu vermitteln, sondern auch die Jugend auf das friedliche Leben mit
verschiedenen Kulturen vorzubereiten, und dass es noch vor zwanzig Jahren unvorstellbar war, von
solchen Begegnungen zu triumen. Uber die Wichtigkeit unseres Treffens sprachen in ihren
GruBworten auch zahlreiche Ehrengiste. Herr Dr. Thomas Glaser, Generalkonsul der Bundes-
republik Deutschland in Krakau,
auBerte feste Zuversicht fiir die
erfolgreiche Zukunft Europas, in
der die menschlichen Kontakte
von groBer Bedeutung sind. Die
Vizekonsulin des Ukrainischen
| Generalkonsulats in Krakau, Frau
Svitlana Myronchuk, sagte, dass
solche internationalen Begegnun-
| gen der Annaherung zwischen
' den Nachbarlindern dienen. Die
Bildungsministerin Polens, Frau
Katarzyna Hall, wiinschte in ih-
rem Brief nicht nur Erfolg, son-
dern neue Anregungen fiir die Ar-
= beit. Herzliche Worte sagten zu
den Teilnehmern der Tagung auBBerdem Frau Lecznartowicz, Stadtprasidentin der Stadt Krakau, Herr
Roztworowski, Bildungskurator und Herr Nawara, Marschall der Wojwodschaft Kleinpolen. Herr
Erstenjuk, der Schulleiter der Schule 8/ Lwiw, Vorsitzender der Ukrainischen Schulleiterkonferenz,
erwiderte, dass Deutsch als Briickensprache fiir kiinftige Schulkontakte von groBer Bedeutung ist.

In der Pause wartete auf uns eine tolle Uberraschung: eine riesengroBe Torte, spendiert von
einem Lokal in Krakau.

Nach der Pause berichtete Frau Obal-Dyrek, die Oberschulritin, iiber den Stellenwert der
deutschen Sprache in Polen. Frau Dorothea Burzik, Koordinatorin und Fachberaterin der ZfA in
Oppeln, erzihlte iiber die Aufgaben und weitere Pline bei der Vorbereitung der Schiiler auf die
DSD-Priifung. Sehr interessant fiir die ukrainischen Teilnehmer war das Krakauer DSD- Modell,
das 6 Lyzeen und 14 Gymnasien verbindet, mit dem VIII. Lyzeum als Priifungszentrum fiir das DSD

C1. Frau Krystyna Gotz, Fachschaftsberaterin fiir Deutsch in Krakau, die auch im Herbst 2006 als
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Gast unserer Konferenz in Lwiw war, berichtete iiber die Struktur des Krakauer DSD-Modells, iiber
die Vorbereitung und Fortbildung der Lehrkrifte, iiber die wichtigsten Aktivitaten im Schuljahr,
iiber die Plane des Schulverbundes der DSD- Schulen in Krakau und Olkusz

Der zweite Tag war hauptsachlich der Bekanntschaft mit den Schulen gewidmet. In kleinen
Gruppen haben wir elf Schulen besucht. Dabei lernten wir die Berufswelt unserer polnischen Kolle-
gen kennen, erziahlten iiber unsere Schulen, iiber unsere Probleme, iiber unser Land. So haben wir
die ersten Kontakte gekniipft. Interessant fiir uns war, dass an den polnischen Schulen das DSD C 1

. 'l .!‘ .‘ | [ 1!‘] ‘ Ll 'LH | ‘ fast ohne Mitarbeit deu-
(4 ”1 d 4 w

tscher Kollegen vorberei-

_ [ | [1] - 5 ' tet wird. Nachmittags

o j 5 i | | | ‘ | | | machten wir mit einem

' | | ‘ | [ d | ’ r I | | ’ ’ 1 ' | Vortrag von Frau Dr. Ros-
|

! kau- Rydel eine Reise in

L] ] die Vergangenheit der
| | @ > Region Kleinpolen und
¥
=

Vi _ NS Galizien. Abends bereitete
' . _ das Schultheater des
VIII. Lyzeums uns eine
Freude. Wir sahen ein
Kabarett, das in Krakau
Anfang des XX. Jahrhun-

derts sehr popular war.

Am Vormittag des nichsten Tages besuchten die ukrainischen Schulleiter das Europaische
Informationszentrum, die stellvertretenden Direktoren sammelten sich in der padagogischen Aka-
demie. Dort diskutierten wir zum Thema DaF-Unterricht, was besonders wichtig fiir Deutschlehrer
ist. Die Professoren und Dozenten der padagogischen Akademie berichteten {iber neue methodische
Ansétze im DaF-Unterricht. Uber die ~Anwendung der literarischen Texte im Unterricht“ refe-
rierten Frau Dr. Dorota Szczesniak und Frau Mgr. Agatha Mirecka. Herr Dr. Sebastian Dusza
berichtete iiber ,Problemzonen der Satzfolge“, Frau Dr. Elzbieta Sieroslawska iiber die ,Vor-
bereitung der Studenten auf den Lehrerberuf”. Der Lehrstuhl fiir Deutsch an der Lwiwer Universi-
tat widmet dem Unterricht in der Schule besondere Aufmerksamkeit. Die Dozentinnen der Lwiwer
Uni Frau Dr. Paslawska und Frau Dr. Midyana waren mit uns in Krakau und nahmen an der
Konferenz aktiv teil. In der fachlichen Sitzung berichteten sie iiber ,Negation und Negieren im DaF-
Unterricht“ (Dr. Paslawska) und iiber ,Rhetorische Kompetenz im DaF-Unterricht“ (Dr. Midyana)

Nachmittags stand ein Besuch des Stadtteils Kazimierz, des Zentrums der Jiidischen Kultur
mit seinen Synagogen, Kirchen und dem Zentrum fiir jiidische Kultur auf dem Programm.

Am Abend waren wir zum Empfang beim Generalkonsul der Bundesrepublik Deutschland
eingeladen. Die Zeit verging bei gutem Essen, freundlichen Gesprichen und in der netten
herzlichen Atmosphare schnell.

Am Donnerstag, am Tage der Abreise, haben wir uns herzlich bei unseren Gastgebern
bedankt, bei dem Direktor des VIII. Lyzeums Herrn Zdzislaw Kusztal, bei Frau Krystyna Gotz, der
Fachschaftsberaterin fiir Deutsch in Krakau, und bei anderen Kollegen. Sie haben uns sehr herzlich
betreut und alles dazu getan, um unseren Aufenthalt in Krakau interessant, angenehm und niitzlich
zu gestalten. Ein besonderes Dankeschon mochten wir auch den Koordinatoren und Fachberatern
Frau Dorothea Burdzik (Oppeln, Polen), Herrn Christian Ax (Kyjiw), Herrn Dr. Hans- Martin
Dederding (Odessa) sagen, die wirklich sehr viel dazu beigetragen haben, um diese Konferenz in
Krakau durchzufiihren. Solche Treffen bleiben unvergesslich. In diesen vier Tagen haben wir uns
nicht nur gegenseitig bereichert, sondern einen frischen Ansto8 fiir unsere Arbeit bekommen.
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Karl-Martin Everding
Fachschaftsberater fiir Galizien und die Bukowina, ZfA

VON DEN POLEN LERNEN HEIST SIEGEN LERNEN

In dieser Ausgabe der DaFiU hat Frau Kuzminska, Stellvertretende Direktorin fiir Deutsch an
der 8. Mittelschule in Lemberg, bereits von der gemeinsamen Konferenz ,,Das DSD-Programm als
Briickenschlag” der Direktoren von ukrainischen und polnischen DSD-Schulen in Krakau berichtet,
so dass ich mich auf einen Programmpunkt beschrianken kann, den Besuch bei polnischen DSD-
Schulen, der Aufschluss dariiber geben sollte, warum das DSD in Polen so gut klappt.

Am 15. April, dem zweiten Tag des Besuchs, war es so weit: Friihmorgens wurden wir
abgeholt; meine Gruppe sollte an das ,Johannes Paul II.-Gymnasium“ (Gimnazjum im. Jana Pawla
IT) nach Klucze fahren. Klucze? Wo liegt das? Es ist eine Landgemeinde, 40 km westlich von Krakau
und zihlt etwa 5000 Einwohner. Eine Schule auf dem Dorf! Was sollte es da schon zu sehen geben?

Doch schon beim Transfer gab es die erste Uberraschung: Die Direktorin holte uns persénlich
ab. In Klucze angekommen, kamen die ukrainischen Giste dann nicht mehr aus dem Staunen
heraus: Die Biirgermeisterin empfing uns — so hoch steht Besuch, der mit Deutschunterricht zu tun
hat, also im Kurs. Sie versicherte uns, dass sie an gutem Fremdsprachenunterricht interessiert sei,
damit die Gemeinde fiir Familien mit Kindern attraktiv bleibt und nicht alle jungen Leute nach
Krakau ziehen. Das hatten unsere ukrainischen Gaste noch nicht gehort: Bildung als Standortfak-
tor. In der Schule angekommen, besuchten wir zunichst den Deutschunterricht: Die Schiiler saf3en
im Computerraum und arbeiteten an interaktiven Deutschaufgaben aus dem Internet. Dann kam
eine Biologiestunde: Eine dltere Lehrerin machte einen modernen praxis- und handlungsorien-
tierten Unterricht. Beim anschlieBenden Rundgang durch die Schule wurden wir dann auch zum
Schwimmbad der Schule gefiihrt. Ein Computerraum in einer Dorfschule... Schiiler, die dort
selbstindig lernen... Altere Lehrer, die modernen Unterricht machen... SchlieBlich gar ein Schwim-
mbad — wie ist das moglich?

Ja, wie ist das moglich? Zunachst einmal kommt das daher, dass die Gemeinde Klucze eine
Biirgermeisterin hat, die ihre erste Aufgabe nicht darin sieht, sich die Taschen zu fiillen, sondern
etwas fiir ihr Dorf zu tun. Im Zusammenspiel mit der Schulleiterin hat sie Mittel beim Bildungsmi-
nisterium beantragt, um ihr Dorf attraktiver zu machen. Damit sind wir beim zweiten Grund: Trotz
der eminenten politischen (mehrfacher Wechsel des Bildungsministers) und finanziellen Probleme
in Polen war sich das Bildungsministerium in einer Sache immer einig: Alles Geld, was wir {ibrig
haben, stecken wir in die kleinen Dorfschulen, wir legen Programme zur Verbesserung der mate-
riellen Ausstattung und zur methodischen Fortbildung der Lehrer auf, damit die Dorfer attraktiv
bleiben. So kommt es, dass der Fremdsprachenunterricht in Klucze einen hohen Stellenwert genief3t
und nach modernen MaBstidben erteilt wird. Der letzte (und wichtigste) Grund liegt darin, dass alle
Beteiligten sich bewusst sind, dass alle Lehrer, auch dltere, permanent an sich arbeiten miissen, um
ihren Unterricht zu verbessern.
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sDas ist bei uns in der Ukraine ganz unmoglich! Solche Biirgermeister haben wir nicht,
Computerrdume und Schwimmbider an Dorfschulen wird es bei uns nie geben, und unsre ilteren
Lehrer glauben, dass ihr Unterricht der beste der Welt war, ist und sein wird und sie deswegen seit
ihrem Studium nichts mehr dazulernen miissen!®, so die einhellige Reaktion der Géste.

Ist das wirklich so? Ich glaube nicht: Ich erinnere mich an die letzte Tagung des Ukrainischen
Deutschlehrer- und Germanistenverbandes in Donezk. Dort trug eine junge Kollegin von einer
Dorfschule vor, wie sie computergestiitzten Unterricht mit ihren Schiilern macht. Auf meine er-
staunte Nachfrage hin, wie es komme, dass sie in einer Dorfschule einen Computerraum habe,
erzahlte sie eine ganz ahnliche Geschichte wie die Lehrer aus Klucze: Der Biirgermeister sehe die
Schule und guten Fremdsprachenunterricht als Faktor, das Dorf attraktiv zu machen, und also habe
er im Verbund mit dem Schulleiter dafiir gesorgt, dass die Schule materiell gut ausgestattet wird.
Und noch ein Beispiel: An meiner Schule arbeitet ein alterer Deutschlehrer, der sich sehr fiir neue
Lehrwerke interessiert und sie immer wieder in seinen Unterricht einbezieht. Er hat sich tiber die
Jahre zu einem regelrechten Spezialisten fiir Lehrwerke entwickelt und mir schon manch
wertvollen Hinweis gegeben. Schon, dass es das gibt: Inseln der guten Zusammenarbeit zum Wohle
des Deutschunterrichts. Wenige Inseln, zu wenige.

Was also tun? Die Antwort liegt auf der Hand, vom Bildungsministerium iiber die Bildungs-
verwaltung und die Direktoren bis zum Deutschlehrer: Lernt von den Polen. Steckt Geld in die
Schulen. Arbeitet zum Wohl der Bildung, einem Rohstoff, an dem die Ukraine reich ist, zusammen.
Nehmt eure Biirgermeister in die Pflicht. Nutzt die Moglichkeiten, die moderne Technik und
moderne Lehrbiicher bieten. Geht zu Fortbildungen. Verandert euch.

Der Verfasser arbeitet seit fiinf Jahren als Fach-
schaftsberater fiir Galizien und die Bukowina, vermittelt
von der Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen iiber
das Auflenministerium der Bundesreplik Deutschland

PS Lust bekommen, es selber einmal im Internet zu versuchen? Dann besuchen Sie doch die
folgende Seite im Internet: www.deutschlern.net . Tragen Sie als ,Nutzernamen®“ ichwilleswissen
ein und als ,,Password” ukraine . Und dann machen Sie nach Herzenslust Ubungen und schauen
sich mal ,, Kurz und leicht“ — ,Berithmte Menschen® — ,Mozart® — ,Mozart“ an. Da miissen Sie bzw.
Thre Schiiler gegen die Zeit kimpfen und Punkte sammeln. Viel Erfolg — und viel SpaB!
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Olena Erstenyuk
Germanistikstudentin des 1. Studienjahres
der Nationalen Iwan-Franko-Universitdt Lwiw

ALLUKRAINISCHE
DEUTSCHOLYMPIADE IN CHARKIV

»,Nach Luhansjk brauche ich vor nichts mehr Angst zu haben!“ — dessen war ich sicher, als ich
im Marz nach Charkiv zur Allukrainischen Deutscholympiade fuhr. Es hat sich herausgestellt, dass
diese Olympiade im Vergleich zur vorigen (in Luhansjk) doch anders war. Der Unterschied lag,
erstens, in der Organisation unseres Aufenthaltes, und, zweitens, daran dass nur ukrainische
Fachleute ohne Vertreter des Goethe-Instituts Kyjiw juriert haben, weswegen sich Schiiler und
Lehrer auch etwas beunruhigten. Aus unbestimmten Griinden herrscht heute ein Stereotyp, dass
die Ukrainer nicht gerecht jurieren und bewerten konnen, denn in diesen Prozess miissen sich
eigene Interessen einmischen. Aber zum hochsten Erstaunen aller haben die Juroren gezeigt, dass
das in Wirklichkeit nur unbegriindetes Gerede und Geriichte von jenen sind, die nicht das Gliick
hatten, einen der ersten Plitze zu belegen.

Nach der Ankunft in Charkiv haben wir schnell verstanden, dass man hier nicht auf etwas
i “WaE Besonderes warten soll. Man hat uns in

' 4 vier nicht besonders wohnlichen Wohn-
heimen untergebracht, die auBerhalb
der Stadt lagen, deshalb mussten wir
jeden Morgen ungefihr zwei Stunden
(ohne Stau) zur Schule fahren, wo die
Olympiade stattfand. Eine echte Uber-
raschung war fiir uns, dass wir in der
,Neuen Bavaria® wohnten (obwohl
& diese Gegend mit Bayern nichts ge-
-' mein hatte, und es gelang uns nicht zu
klaren, warum sie eigentlich so heif}t).

Der Vorteil war, meiner Meinung
nach, der, dass es den Organisatoren trotz des Zeitmangels gelang, uns Charkiv vorzustellen. Aber ich
fand es nicht richtig, dass man wihrend der Rundfahrt alle Teilnehmer in zwei Gruppen ,Westen mit
Westen® und ,,Osten mit Osten” teilte.

Die Jury war wirklich gerecht, unabhingig davon, was manche sagten. Es wird manchmal
behauptet, dass selbst starke Schiiler nur den dritten Platz belegen konnen, fiir die zwei oberen
dagegen muss man gute Beziehungen haben. Aber in diesem Jahr habe ich endlich am Beispiel von
unserer Mannschaft gesehen, dass wirklich gute Sprachkenntnisse von keinem Geld, keinen
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Beziehungen und Bekanntschaften besiegt werden kon-
nen. Deshalb hitte ich einen Tipp fiir alle: Wenn Thnen
IThre Konkurrenten sagen werden (das wird sicher
passieren!), dass die Plitze zwischen denen, fiir die
Deutsch eine ,zweite Muttersprache® ist, verteilt sind,
oder die Lehrer (ich personlich habe solche ,Unter-
stiitzung“ bekommen) sagen werden, dass Sie keinen der
ersten Platzen belegen konnen, horen Sie nicht zu, lassen
Sie Thre Hiande nicht sinken, kdmpfen Sie voller Zu-
versicht diese drei Tage um Ihren Sieg, denn das Los steht
nicht auf der Seite der Schwachen und Feiglinge!

Diese Olympiade, wie auch jeder Wettbewerb auf
solchem Niveau, stiftet neue Freundschaften, macht uns
reicher an Erfahrung, die wir sicher noch brauchen kon-
nen, zeigt uns den Unterschied zwischen Osten und
- Westen, stellt uns die Ukraine, die sehr vielfiltig, aber
einig ist, naher vor. Erstaunlich war zu sehen, dass auf dem Hauptplatz der ehemaligen Hauptstadt
der Ukraine noch das Denkmal von Lenin steht (Hat er etwas Gutes fir die Ukraine und unser Volk
gemacht? Warum betet man ihn tiberhaupt an?), erstaunlich war es auch rote sowjetische Sterne zu
sehen, und besonders drgerlich war es, als man uns ziemlich hart im Bus ,,gebeten” hat, aufzuhoren
Ukrainisch zu sprechen! Warum leben
im Osten der Ukraine die Leute noch
bis heute in der sowjetischen Vergan-
genheit und wollen nichts dndern?
Waire es nicht besser, eine echte ukrai-
nische Gegenwart und Zukunft aufzu-
bauen und hiermit auch Westen und
Osten der Ukraine zu vereinigen? Es
war aber positiv zu beobachten, wie
sich Charkiv in eine groBe moderne
Stadt verwandelt, wo die StraBen die
Namen bekannter Ukrainer tragen,
dass russischsprachige Ukrainer nach
und nach anfangen, mehr Ukrainisch
zu sprechen, dass im Zentrum der
Stadt sich so ein schones und groBes Denkmal von Schewtschenko erhebt...

Insgesamt habe ich einen guten Eindruck von dieser Deutscholympiade gewonnen, ungeach-
tet dessen, dass der Aufenthalt nicht besonders bequem war, und jetzt kann ich wieder voller
Zuversicht sagen, dass ich nach Charkiv nichts mehr zu befiirchten habe ...

Bl
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IN MEMORIAM
PROF. DR. B.M. ZADOROZNYJ

Professor Dr. B.M. Zadoroznyj war ein beriihmter ukraini-
scher Germanist, Begriinder der ukrainischen Schule der Germa-
nistik und Autor zahlreicher neuer Konzeptionen im Bereich der
historisch-vergleichenden und allgemeinen Sprachwissenschatft.

Er wurde am 27. Juni 1914 in Horodenka, Gebiet Iwano-
Framkiwsk, geboren und starb am 9. Juni 2008 in Lwiw.

1924-1932 ging B.M. ZadorozZnyj auf das Klassische Gym-
nasium in Kolomyja, 1933-1936 studierte er am Prager Konserva-
torium. 1940 schloss er das Studium an der Universitat Lwiw ab.
Im selben Jahr wurde er Doktorand bei J. Kurylowicz, einem der
herausragendsten Linguisten des 20. Jhs. 1941-1948 war
B. M. ZadoroZnyj Mitglied im Orchester der Lwiwer Oper.

Seit 1945 lehrte B.M. ZadoroZznyj am Lehrstuhl fiir Engli-
sche Philologie der Universitit Lwiw. 1951 promovierte er iiber
das Thema ,Zur Frage der Wortfolge im Deutschen®. Von 1950
bis 1987 leitete er den Lehrstuhl fiir Deutsche Philologie. 1964
erfolgte die Habilitation am Institut fiir Sprachwissenschaft der Wissenschaftsakademie der UdSSR
mit dem Thema ,,Uber Bedeutung und Gebrauch der Partizipien im Altgermanischen®.

B.M. Zadoroznyj war langjahriger Vorsitzender des Spezialisierten Promotionsrates fiir die
Fachrichtung Germanische Sprachen, Chefredakteur des ukrainischen Fachperiodikums ,Ino3emHa
dinomoria“ (,Fremdsprachige Philologie®), opponierte bei Promotionen und Habilitationen in
Lwiw, Kyjiw, Odessa, Moskau, Leningrad, Twer, Thbilisi. Fiir mehr als dreiBig Nachwuchswissen-
schaftler wurde B.M. ZadoroZnyj Doktorvater. Jahrzehntelang hielt er Vorlesungen in der
Einfiihrung in die Germanistik, sowie in der Sprachgeschichte.

Prof. B.M. ZadoroZnyj verfasste viele Abhandlungen im Bereich der indogermanischen, histo-
risch-vergleichenden und germanischen Sprachwissenschaft. Unter dem Einfluss der historisch-ver-
gleichenden Schule (A. Meillet, J. Kurylowicz) stellte er eine Reihe neuer philologischer Konzeptio-
nen, Theorien und Ideen auf:

¢ neue Konzeption der Sprachebenen;

¢+ Konzeption der Spannung in der Satzstruktur und der Dynamik des morphologischen
Systems der deutschen Sprache;

¢ Konzeption der Redundanz in der deutschen Satzstruktur;

¢+ Konzeption der Systematik der Silbe in der deutschen Gegenwartssprache;

¢ Theorie des Primaren der morphologischen Merkmale der germanischen Sprachen und
der Abgrenzung der protogermanischen und priagermanischen Epochen nach diesem Kriterium,;

¢ Konzeption der Polarisierung privativer Oppositionen in der sprachlichen Evolution;

¢ Theorie des Oppositionsmodells der Evolution der grammatischen Kategorie des Genus;

¢ Idee der Spezifik des unbetonten Vokalismus als eines Ergebnisses der Polarisierung
privativer Oppositionen langer und kurzer Vokale;
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¢ Idee der idioethnischen kategoriellen Spezifik qualitativer Worter in der deutschen Gegen-
wartssprache.

Prof. B.M. ZadoroZnyj ist Autor zahlreicher grundlegender wissenschaftlicher Arbeiten, insbe-
sondere von drei Monographien: ,ITopiBHsibHa oHeTHKa Ta MOpd0J0Tisi roTchbkoi MoBu™~ (Lwiw,
1960), ,Geschichtliche Laut- und Formenlehre des Deutschen® (Lwiw 1987), ,Uber die Bedeutung
und den Gebrauch der Partizipien im Altgermanischen® (erschienen in Beitrdge zur Geschichte der
deutschen Sprache und Literatur, 94, 95. Leipzig-Halle, 1973, 1974).

Prof. Dr. B. W. Maxymtschuk
Nationale Iwan-Franko-Universitdt Lwiw
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