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VORWORT

Doz. Dr. Wolodymyr Sulym
Chefredakteur von DaFiU

Liebe Leserin,

diese Nummer unserer Zeitschrift wird
Sie mit dem Alltag des ukrainischen DaF-
Unterrichts vertraut machen. Teilweise sind
das spezifische Aspekte des Sprachunter-
richts, aber auch viele soziale Probleme, mit
denen uns das Leben jeden Tag konfrontiert,
und die wir auch im DaF-Unterricht mit
Schiilern, Studierenden und Kollegen disku-
tieren. Welche Perspektiven hat die deutsche
Sprache in der Ukraine? Wie wird das uk-
rainische Bildungssystem weiter reformiert?
Was soll mit den Atomkraftwerken geschehen?
Gerade die letzte Frage ist nach den tragischen
Ereignissen in Fukushima wieder sehr aktuell
geworden. Der Artikel von Professor Dirk
Niefanger aus Erlangen wird dieses Thema aus
der literarischen Perspektive behandeln.

Wir freuen uns, dass sich immer mehr
Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer bei
uns melden, um mit ihren Kollegen Erfah-
rungen auszutauschen, ihre Lerntechniken
zu prasentieren und einfach neue Freunde zu
finden, die sich fiir die deutsche Sprache in
der Ukraine einsetzen. Sie werden sicher
viele interessante Artikel zur Methodik und
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts fin-
den, aus denen man neue Ideen fiir den
eigenen DaF-Unterricht schopfen kann.

Auf skeptische Stimmen beziiglich der
Perspektiven der deutschen Sprache in der
Ukraine antworten wir mit bewahrten Argu-
menten, hinter denen die Namen der groBen
Wissenschaftler Alexander von Humboldt,

. I,:W'r.tk\\t-'.

-

¥
\ Thie

Prof. Dr. Alla Paslawska
Priasidentin des UDGV

lieber Leser,

Hertz, Koch, Rontgen, Einstein; von Musikern
wie Bach, Hiandel, Mozart, Beethoven, Schu-
bert, Schumann, Brahms und Wagner; der
Mathematiker und Logiker wie Leibniz, Gauss,
Frege und Godel; der Philosophen und Sozio-
logen wie Leibniz, Kant, Schopenhauer,
Nietzsche und Wittgenstein; der Kiinstler Dii-
rer, Nolde, Liebermann und Dix und der
Dichter und Schriftsteller wie Walter von der
Vogelweide, Luther, Grimmelshausen, Lessing,
Goethe, Schiller, E. T. A. Hoffmann, Kleist, die
Briider Grimm, Heine, Thomas und Heinrich
Mann, Brecht stehen.

Zusatzlichen Optimismus fiir das Fach
Deutsch als Fremdsprache in der Ukraine,
liefern die Eindriicke von regionalen Wettbe-
werben und dem Allukrainischen Deutsch-
lehrerwettbewerb 2011, deren Teilnehmer
einen hohen Stand des DaF-Unterrichts in
der Ukraine bestatigt haben.

Die Zeitschrift informiert Sie auch iiber
die Tatigkeit unserer Partner vom Goethe-
Institut Ukraine, dem Deutschen (DAAD)
und Osterreichischen (OeAD) Akademischen
Austauschdienst und der Zentralstelle fiir
das Auslandsschulwesen (ZfA).

Zusammen mit Thnen, werden wir zum
Schluss prominenten ukrainischen Germanis-
ten, Deutschlehrern und germanistischen Lehr-
stiihlen zu ihren Jubilden gratulieren.

Nun wiinschen wir Thnen viel SpalB3 bei
der Lektiire von DaFiU!
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Prof. Dr. Dirk Niefanger
Friedrich-Alexander-Universitdt Erlangen-Niirnberg

HIROSHIMA — TSCHERNOBYL - FUKUSHIMA
SCHEINIDYLLEN UND ILLUSIONSBRECHUNGEN IN
LITERARISCHEN DARSTELLUNGEN DES ATOMTODS

Vermutlich haben tatsachlich nicht die
drei im Titel genannten, langst ikonisch ge-
wordenen Atomkatastrophen die weltweit
meisten Strahlenopfer gefordert und die
groften Langzeitschaden bewirkt, sondern
die in ihren AusmaBen kaum bekannten
Kernwaffentest der 1950er und 60er Jahre.
Sie wurden von den Atommaéachten Frank-
reich (in Algerien) und GroBbritannien
(nahe der Montebello-Inseln vor Australien),
der damaligen Sowjetunion (bei Semipa-
latinsk im heutigen Kasachstan und auf
Nowaja Semlja) und China (in Lop Nor)
sowie vor allem von den Vereinigten Staaten
von Amerika (in Nevada und auf dem Bikini-
Atoll), die gut die Halfte aller nachge-
wiesenen Tests realisierten, durchfiihrt.
Hinzu kommen jiingere Versuche in
Nordkorea, Indien und Pakistan. Betroffen
von der Radioaktivitit waren nicht nur die
Testgebiete selbst, sondern die massiv er-
hohte so genannte Hintergrundstrahlung
weltweit. Die erprobte Sprengkraft aller Nu-
kleartests entspricht etwa 34.000 Hiro-
shima-Bomben. Besonders verheerend auf
die radioaktive Belastung der Menschheit
wirkten sich dabei die Atomwaffenversuche
in der Atmosphare Anfang der 1960er Jahre
aus, deren Strahlenbelastung bis heute
messbar ist. Uberirdische Atomtests werden
indes heute in der Regel nicht mehr durch-
gefiihrt.

Die Folgen der Kernwaffentests haben
anders als die Katastrophen von Hiroshima,
Tschernobyl und Fukushima keine oder
kaum literarische Reaktionen ausgelost. Man
kann insofern vermuten, dass es bei der
Poetisierung von Atomkatastrophen nicht in
erster Linie um die Darstellung einer be-
sonders groBen oder nachhaltigen radioak-
tiven Belastung, sondern vor allem um die
Erinnerung an ein zentrale Diskurse der
modernen Gesellschaft pragendes Ereignis
geht. Hiroshima hat die pazifistische Bewe-
gung, die Diskussion um die deutsche
Wiederbewaffnung sowie den Einsatz und
die Lagerung von Atomwaffen gepragt;
Tschernobyl und Fukushima die Debatten
iiber die Grenzen der Nutzung und den
Ausstieg aus der Kernkraft, iiber alternative
Energien und Umweltschutz. Die Poetisie-
rung des Atombombenabwurfs und der
beiden Reaktorungliicke verbindet sich mit
der letztlich nicht beherrschbaren und in sei-
ner Vernichtungskraft unermesslichen Atom-
kraft, wie sie sich in einzelnen, in ihrer
Einmaligkeit wahrgenommenen und daher
symbolisch geltenden drei Katastrophen ge-
zeigt hat. Die literarischen Texte verbinden
die poetische Erinnerung an die Orte, die mit
diesen Ereignissen verbunden werden, —
Hiroshima, Tschernobyl und Fukushima -
mit appellativen, vor allem mahnenden
Sprechakten. Den literarischen Texten wird
offenbar nicht nur ein erinnerndes und
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kritisches, sondern wohl auch ein verandern-
des Potential zugetraut. Die Verbreitung der
Texte auch in Schulbiichern und populiren
Sammlungen zeigt, welche poetische Kraft
den Texten zu den Atomkatastrophen zuge-
traut wird.

Das erste der priagenden historischen
Ereignisse, die den poetischen Diskurs iiber
die Kernkraft in Deutschland bestimmt ha-
ben, war der verheerende Abwurf der ame-
rikanischen Atombombe auf die japanische
Stadt Hiroshima am 6. August 1945, der das
Ende des Zweiten Weltkriegs beschleunigen
sollte. Noch nie in der Weltgeschichte waren
und sind bei einer einzigen militarischen
Aktion so viele Menschen ums Leben gekom-
men und mit Spatfolgen belastet worden.
Eines der bis heute meist gelesenen deutschen
Gedichte hierzu stammt von der Lyrikerin
Marie Luise Kaschnitz (1901-1974). Hiro-
shima (1, 307) handelt von Wahrhaftigkeit,
beschonigender Illusion und Verantwortung.
Ahnlich wie Franz Kafkas Parabel Auf der
Galerie erscheint der Text zweigeteilt in
einen offensichtlich potentiellen und einen
realen Teil: In der ersten Strophe wird von
der durch Reue, Verantwortung, Angst und
tiefe Demut, vom versuchten Selbstmord
und von Alptraumen gekennzeichneten Le-
bensweise des namentlich nicht genannten
Todespiloten von Hiroshima berichtet. In
der zweiten Strophe wird diese an sich
menschliche  Reaktionsweise auf die
Katastrophe, die der Pilot zwar nicht allein
verantwortlich, aber dennoch mitverant-
wortlich ausgelost hat, als bloBe Imagination
entlarvt. Vielmehr fliichte sich der Bomber-
pilot in ein familiar gepragtes Vorstadtidyll:

Erst vor kurzem sah ich ihn

Im Garten seines Hauses vor der Stadt
Die Hecken waren noch jung und die
Rosenbiische zierlich.

Das wachst nicht so schnell, dass sich
einer verbergen konnte

Im Wald des Vergessens. (1, 307)

Noch nicht in der ersten Strophe son-
dern am Anfang der realistisch entworfenen
zweiten meldet sich das lyrische Ich zu Wort.
Die Hervorhebung der eigenen Wahrneh-
mung scheint das Wahrgenommene zu be-

glaubigen. Spater wird dies durch die Teil-
siatze «Gut zu sehen war» und «Sehr gut
erkennbar» nochmals untermauert. Die na-
turnahe, lebendige Alltagswelt, in deren
Mitte der Bomberpilot erscheint, dieses Idyll
kann die Erinnerung an Hiroshima nicht ver-
decken. Solche Welten wurden von der Atom-
bombe auf Jahre hin, zum Teil unwieder-
bringlich zerstort. Die anwesende Familie,
«das kleine Madchen», «der Knabe» und
«die junge Frau», in die der Pilot spielend
integriert erscheint, hat eine dhnliche Funk-
tion. Die heile Welt vermittelt einerseits eine
Illusion von Unschuld und gutem Gewissen,
andererseits lasst sie an jene Familien den-
ken, die durch die Hiroshima-Bombe ver-
nichtet wurden. Dass das lyrische Ich eine
Photographie (vermutlich in einer Zeitschrift
oder Zeitung), also ein stilisiertes Bild und
nicht die Realitat betrachtet, wird erst in den
letzten Verszeilen deutlich: Der Pilot setzt
ein verzerrtes «Lachen» auf, «weil der Pho-
tograph / Hinter der Hecke stand, das Auge
der Welt» (1, 307). Das Gedicht macht
deutlich, dass die Augen der Betrachter hin-
ter diese idyllische Fassade blicken kénnen
und die Schuldverstrickung des Piloten be-
merken konnen. Dabei steht der Pilot
synekdochisch fiir alle jene, die an der Atom-
bombe beteiligt waren — die Ingenieure, die
Politiker, die Generile und die Besatzung des
Flugzeugs —, fiir all jene also, die die Ka-
tastrophe des Abwurfs nun schonreden.

Die autobiographische Erzahlung Stor-
fall. Nachrichten eines Tages (1987) Christa
Wolf (*¥*1929) gehort, neben Alexander
Kluges zehn Jahre nach dem Ungliick er-
schienenen Sammelband Die Wdchter des
Sarkophags (1996), zu den wichtigsten
deutschsprachigen Texten iiber das Reaktor-
ungliick im ukrainischen Tschernobyl. Die
Erzahlung verbindet die Erinnerung an die
langsam durchsickernden Nachrichten iiber
die kollektive Katastrophe mit der indi-
viduellen Geschichte einer Hirnoperation
des Bruders. Das Reaktorungliick am 26.
April 1986 — der GAU - in Tschernobyl gilt
als groftes ziviles Atomungliick bis zum
Erdbeben in Japan 2011.

In Storfall geht es wie im Hiroshima-
Gedicht um das Verhaltnis von Alltagsidyll
und Katastrophe. Nur verdeckt hier das
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vermeintliche Idyll nicht eine grauenvolle
Verstrickung. Denn das Idyll widersetzt sich
in Wolfs Erzahlung den storenden Nachrich-
ten, so dass beides nebeneinander stehen
bleibt: die schone Landschaft der Heimat,
das existierende Lebensumfeld, das durch
Radtouren und Spaziergange erfahren wird,
sowie die reale Bedrohung des Gliicks durch
die Operation des Bruders und das Reak-
torungliick: «Der Tag ist makellos geblieben
bis zu seiner letzten Minute» (2, 90). Das
Paradox eines solchen Tages zwinge, so heiBt
es in der autobiographischen Erzihlung
«Personliches nach auBlen zu kehren», lasse
also «unser authentisches Selbst hervor-
schimmern» (2, 101). Die unhinterfragbaren
Ereignisse, die in das Tagesidyll eindringen,
seien sie individuell wie die Operation des
Bruders oder historisch wie der GAU von
Tschernobyl, verbieten so weiter zu machen
wie bisher; sie verlangen vielmehr einen
anderen, einen wahrhaftigen Ton. Ange-
sichts dieser fiir das Schreiben angeblich
richtungsweisenden Grenzerfahrung, ver-
wundert dann allerdings die nur verhalten
vorgebrachten Einwiande gegeniiber der In-
formations- und Sicherheitspolitik der
eigenen und der sowjetischen Behorden, die
zudem — aus heutiger Sicht — merkwiirdig
,ausgleichend’ mit zum Teil recht massiver
Kritik am Westen gepaart werden (etwa an
der amerikanischen Star Wars-Doktrin oder
am jugendlichen Medienkonsum, 2, 75ff.).
Hinzu kommen, wenn auch nur vereinzelte,
dennoch aber relativierende Hinweise auf
die «Kernwaffentests» (2, 26) und Hiroshi-
ma (2, 201).

Die Wahrnehmung des Idylls, in das
die beiden Nachrichten als Storfille ein-
brechen, erscheint in Wolfs Erzdhlung von
Anfang an literarisiert’; so lassen die gleich
im ersten Satz erwahnten bliithenden Kirsch-
baume an eines der ersten Naturgedichte
deutscher Sprache, an Brockes Kirschbliiten
bei der Nacht und ihr Schopfungslob den-
ken. Viele andere implizite und explizite
Intertexte folgen; so wird zum Beispiel bei
der Erzahlung einer Radwanderung der
Anfang von Goethes Maifest zitiert, um die
Labilitat der idyllischen Landschaft vorzu-
fiihren:

Wie herrlich leuchtet mir die Natur.
Vielleicht ist es nicht die dringlichste
Frage, was wir mit den Bibliotheken
voller Naturgedichte machen. Aber ei-
ne Frage ist es schon, habe ich ge-
dacht.(2, 47)

Nicht nur das Reaktorungliick rela-
tiviert das Idyll — die Verseuchung sieht man
ja nicht —, sondern auch das Leid, das — als
Erinnerung — das schone Naturbild auch
birgt, hier ein Kriegsereignis.

Am 18. April 2011, also etwa vier
Wochen nach der Serie von Reaktorunfallen
in Fukushima ab dem 11. Mirz, druckt Die
Zeit in ihrer Serie Polittk & Lyrik das
ganzseitige Gedicht strahlung ist (leichter
als licht) des Lyrikers Ulf Stolterfoht (¥*1963)
ab. Hier wird meist in ironischer Tonlage mit
der unsichtbaren und unbeherrschbaren
Macht der Radioaktivitit gespielt. Die Men-
schen spiiren die Strahlung nicht gleich, die
sie unweigerlich vernichten wird; sie scheint,
wie der Untertitel des Gedichts alliterativ
mitteilt, «leichter als licht» (3, 6). Das
unbeschreibliche Leid der Arbeiter im verun-
gliickten Reaktor von Fukushima versucht
das Gedicht ironisch zu fassen. Als variiertes
«muster: ich habe gesehen / menschen
gesehen» (3, 6) dient ein bekanntes Psalm-
wort: «Ich habe gesehen einen Gottlosen»

(Ps 37, 35):

Ich habe menschen gesehen,
[...]
die schaufelten seelenruhig strahlung,
[...]
das war gar nicht schwer,
schwer war das nicht.
denn — gib fein acht:
strahlung ist: leichter als licht.

(3,6)

Die Strahlung, wie es heifit, wird «nie
wieder» aufhoren «zu glithen»; sie fiihrt
letztlich zum «tod» der Arbeiter (3, 6). Die
lyrische Beschreibung erinnert an einen wich-
tigen franzosischen Text zum Thema: In
Fukushima mon amour. Brief an eine
japanische Freundin (2011) von Daniel de
Roulet, den Maria Hoffmann-Darteville tiber-
setzt hat, wird die falsche Informations-
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politik und das Schonreden der Katastrophe
thematisiert. Die noch nicht sichtbaren Spat-
folgen atomarer Verstrahlung erlauben das
Arbeiten am Reaktor als heldenhaften Akt zu
stilisieren: Die Arbeiter am Kraftwerk er-
scheinen so als «Kamikazeflieger, Atomsa-
murei» (4, 10); erst ein Vergleich mit den
«Liquidatoren von Tschernobyl, die so stark
verstrahlt wurden, dass man sie in Blei-
siargen bestatten musste» (4, 10), deutet den
wahren Schrecken der Verstrahlung an.

Die drei im Verlauf und in ihrer
Wirkung sehr unterschiedlichen Atomkata-
strophen von Hiroshima, Tschernobyl und
Fukushima haben in Deutschland nachdenk-
liche, mahnende und sozial- und zivilisa-
tionskritische Texte zur Folge gehabt. Nicht
selten werden die drei symbolisch geworde-
nen Katastrophen aufeinander bezogen, ganz
selten und nur sehr vage werden die in ihrer
Wirkung auf die deutsche Bevolkerung eben-
falls bedenklichen Atomtests der 1950er und
60er Jahre erwahnt. Alle hier kurz prasen-
tierten Texte arbeiten mit einem Wechsel
von (scheinbarer) Idylle und todbringender
Katastrophe, von Illusionen und Illusions-
briichen. Solche ,Kippfiguren’ entsprechen
der anfangs kaum sichtbaren Wirkung ra-
dioaktiver Verstrahlung und stehen in Re-
lation zu den mannigfachen Stilisierungen
der Verantwortlichen, die kaum zu den

tatsachlichen Auswirkungen der Katastro-
phen passen. Fast immer wird ein veran-
dernder Bezug zwischen der individuellen
Wahrnehmung und der globalen Auswirkung
der Atomungliicke bzw. der Atombombe her-
gestellt. Auch scheinbar objektiv und nicht
diskutierbare Katastrophenereignisse ers-
cheinen letztlich als perspektiviertes Ereig-
nis; letzteres kann die Literatur offenbar
besser sichtbar machen als die Zeitungsbe-
richterstattung und die Historie.

Literatur
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Doz. Dr. Tetjana Bujnytska
Nationale Iwan-Franko-Universitdat Lwiw

MAX FRISCH (1911—1991)
ZUM 100. GEBURTSTAG UND 20. TODESTAG

Max Frisch — der deutschschreibende
Schriftsteller der Schweiz verdankt seinen
internationalen Ruhm den Romanen,
Theaterstiicken, Erzahlungen und Essays, in
denen er den Konflikt zwischen der Person-
lichkeit und ihrer Rolle in der Gesellschaft
darstellt. Sein Traum «der Mensch in der
harmonischen Gesellschaft der Zukunft»
steht immer im Hintergrund seiner Werke.

Max Frisch wurde am 15. Mai 1911 als
zweiter Sohn des Architekten Franz Bruno
Frisch und dessen Ehefrau Karoline in Zii-
rich geboren. Seine Mutter, geborene Wil-
dermuth, lebte einige Zeit als Gouvernante in
einem Landgut bei Charkiw.

Von 1924 bis 1930 besuchte Max Frisch
das Kantonale Realgymnasium in Ziirich und
begann im Wintersemester 1930-31 mit dem
Studium der Germanistik, Kunstgeschichte
und Philosophie an der Universitat Ziirich.
Jedoch nach dem Tod seines Vaters 1932
brach er sein Studium ab und arbeitete als
Journalist in verschiedenen Zeitungen. In
dieser Zeit machte er seine ersten Auslands-
reisen. Damals erschienen seine ersten Ro-
mane «Jirg Reinhart» (1934) und «Antwort
aus der Stille» (1937). Aber schon 1937 ver-
suchte Frisch sein Leben aus dem Zusam-
menhang mit der Literatur zu losen: «Mit 25
Jahren war ich fertig mit der Schriftstellerei.
Ich wusste, dass es mir im letzten Grund
nicht reicht, und verbrannte alles Papier, das
beschriebene und das leere dazu, fertig mit
falschen Hoffnungen» [1,198].

Solches Misstrauen hatte zur Folge,
dass Frisch sein Zweitstudium als Architekt
begann (1936), danach zum Angestellten
wurde und schlieBlich (1942), nach dem

Gewinn des Wettbewerbes fiir den Bau des
Volksbades «Letzigraben», sein eigenes Ar-
chitekturbiiro eroffnete.

In dieser Zeit schrieb er sein erstes
Tagebuch «Die Blatter aus dem Brotsack»
(1940), die Aufzeichnungen eines vom Krieg
verschonten Soldaten. Frisch machte dieses
Genre zu einem echten literarischen Text,
der keineswegs nur Zeit- und Lebensbeo-
bachtungen, sondern auch Reflexionen und
poetische Erwiagungen enthalt. Im Jahre
1950 erschien «das Tagebuch 1946-49» und
im Jahre 1972 «das Tagebuch 1966-71».

Nach der «literarischen Selbstverbren-
nung» versuchte es Frisch mit dem Theater.
In rascher Folge veroffentlicht und aufge-
fiihrt wurden «Santa cruz» (1944), «Nun
singen sie wieder» (1945), «Die chinesische
Mauer» (1947), «Als der Krieg zu Ende war»
(1949), und «Graf Oderland» (1951). In die-
sen Dramen steht ein sozialkritisches Gesche-
hen im Mittelpunkt der Handlung, was dem
Einfluss Bertold Brechts zuzuschreiben ist,
mit dem Frisch seit dem Herbst 1947 in
engem Kontakt stand.

Bekannt ist auch seine Komdodie «Don
Juan oder Die Liebe zur Geometrie» (1953).

Aber sein erster iiberraschender Welt-
erfolg mit dem Theater war «Biedermann
und Brandstifter» (1958). Das Drama des
«Ichs» wird hier zugleich zum politischen
Lehrstiick. Das unsittliche Individuum pro-
duziert eine verdorbene gesellschaftliche
Welt, die dann wieder verderblich auf das
Individuum zuriickwirkt.

GroBen Erfolg hatte auch «Das An-
dorra-Stiick» (1961), das schon die Ziige des
Theaters der sechziger Jahre ankiindigt: es
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demonstriert und klagt das Ausbleiben «der
Vergangenheitsbewiltigung» und die «Unfa-
higkeit zu trauern» an.

Frisch unternahm mehrere Auslandsrei-
sen. In den jungen Jahren besuchte er Prag,
Budapest, Istanbul, die Stiadte Griechen-
landes. In den Jahren 1951-52 lebte er in den
USA und in Mexiko. Er wechselte oft seinen
Wohnort. Die Ortswechsel markierten nicht
selten seine inneren Krisen und den Ab-
schied von Seiner Frau. Seit 1942 war er mit
Constanze von Meyenburg verheiratet, mit
der er auch drei Kinder hatte,
jedoch trennte er sich 1954, zur
Zeit der Auflosung des Archi-
tektenbiiros, von ihr. Seit 1959
lebte Frisch mit Ingeborg Bach-
mann, zuerst in Ziirich, dann in
Rom. Diese verzehrende Bezie-
hung endete 1964, ihre Spuren
findet man im Roman «Mein
Name sei Gantenbein». 1968 heir-
atet Frisch Marianne Oellers, fiir
die er das Haus in Berzona baut.
Am Ende ihrer Trennung steht die Erzahlung
«Montauk».

Ein Schriftsteller von Weltruf wurde
Frisch nach dem Erscheinen seiner Romane
«Stiller» (1954), «Homo faber» (1957) und
«Mein Name sei Gantenbein» (1964). Im
Mittelpunkt dieser Werke steht das Problem
der Identitat des Menschen mit sich selbst,
mit der Gesellschaft und mit dem Staat.

Im Roman «Stiller» kann sich der
Hauptheld mit seiner Vergangenheit nicht
identifizieren und will daher auch auBerlich
als ein anderer erscheinen. Er hat sich ein
zweites Leben wie einen Schutzmantel um-
gelegt, hat sich in eine andere Identitit
gefliichtet, in eine Hiille, die er mit Phantasie
auskleidet. Er erfindet fiir sich einen neuen
Namen und eine neue Biographie. Der
bekannte ukrainische Literaturwissenschaft-
ler Dmytro Satonskij bezeichnete diesen
Roman als «erschopfende Seelenodysee»
eines Menschen, der von der Gesellschaft
gezwungen ist, eine falsche Rolle zu spielen
und sich von dieser Rolle befreien will. [2,
272-273].

«Homo faber» ist ein Roman-Bericht,
in dem der Hauptheld Walter Faber zu spat
erfahrt, dass seine Einstellung zum Leben

aus rational — technischer Sicht ohne
Gefiihlswelt falsch ist. Erst vor seinem Le-
bensende findet er zu seiner wahren Identitat.

Im Roman «Mein Name sei Ganten-
bein» verwendete Frisch zum ersten Mal die
Technik der Montage, die den Leser zum
Mitdenken aktiviert. Hier versucht Frisch
das Identitatsproblem weiterhin zu ergriin-
den. Einmal erklarte der Schriftsteller, was
er unter einer Person versteht: «Die Person
ist eine Summe von verschiedenen Moglich-
keiten, meine ich, eine nicht unbeschriankte
Summe, aber eine Summe, die
iiber die Biographie hinausgeht.»
«Erst die Varianten zeigen die
Konstante». So ist dieses Werk
ein Roman der Varianten, in dem
Gantenbein seine Geschichten er-
findet, die als Entwiirfe zu sei-
nem Ich gelten.

«Ich probiere Geschichten
an wie Kleider!» — sagt er. Und
immer wieder wiederholt er «Ich
stelle mir vor.» Aber Gantenbeins
eigentliche Geschichte ist nicht aus allen
Episoden und Varianten zusammenzusetzen.
Am Ende fragt sich der Hauptheld «ob die
Geschichten, die ich mir vorstellen kann,
nicht doch mein Leben sind.»

In den Romanen, wie auch in anderen
Werken von M. Frisch, kommt das Motiv der
Maske vor. So wollte Stiller seine Maske
abwerfen, aber sie wurde ihm immer wieder
von der Gesellschaft aufgelegt. Faber ver-
birgt sein Inneres hinter der Maske eines
sicheren technischen Menschen, der sich als
Schmied seiner eigenen Welt weifl. Ganten-
bein versteckt sich unter der Maske eines
Blinden. Das Dasein eines Menschen, meint
Frisch, ist in Larvenhaftigkeit erstarrt. Die
Gesellschaft drangt den Einzelnen in eine
Rolle: als Ehemann, als Biirger und Bieder-
mann. Darum ist die Selbsterkenntnis ein
langer Prozess.

In der Erzahlung «Montauk» befasst
sich Frisch mit einem fiir ihn neues Problem
— «die Liebe im Alter, die Verganglichkeit
dieses Gefiihls». Hier zieht er die Bilanz aus
einem Mannesleben: «Es wird Zeit, nicht
bloB an den Tod zu denken, sondern davon
zu erzahlen». Diese Thematik wird in der
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Erzdhlung «Der Mensch erscheint im Holo-
zan» fortgesetzt.

In der Erzahlung «Blaubart» (1982)
findet der Leser mehrere Motive, die die
Werke von Frisch durchziehen, aber sie
treten hier in besonders zugespitzter Form
auf. Es ist die tragische Geschichte des In-
ternisten Dr. Schaad. Angeklagt, seine ehe-
malige Frau getotet zu haben, wird er aus
Mangel an Beweisen freigesprochen. Aber er
findet keine Ruhe, denn seine Schuld liegt
tiefer, als dass ein Gericht sie aufdecken
konnte. Dieses Werk wurde 1983 von Krzys-
tof Zanussi verfilmt.

Das spate Drama von Frisch «Triptych-
ron» (1978) bildet ein Gegenstiick zu seinem
fritheren Werk «Die Biographie: ein Spiel»
(1967), in dem er das Variationsprinzip auf
die Biihne bringen will. Damals befasst sich
Frisch mit der Entwicklung einer neuen
dramaturgischen Konzeption: die Variation
der Wirklichkeit durch ein Spiel der Mog-
lichkeiten: es geht eigentlich um die Entfal-
tung des Menschen mit Hilfe der Variierung
seines Ich.

In «Triptychon» driickt der Autor seine
negative Erfahrung aus, die er mit dem Va-
riationstheater machen musste, und riickt
den Tod als Inbegriff der Unveranderbarkeit
in den Mittelpunkt seines Stiicks.

Im literarischen Schaffen von Max
Frisch gibt es zwei Werke «Wilhelm Tell fiir

die Schule» (1971) und «Dienstbiichlein»
(1974), in denen seine gesellschaftliche Stim-
me besonders laut erklingt. Der Schriftsteller
versucht ein nationales Freiheitskonzept zu
entmythologisieren. Es geht ihm hier um die
geistige Haltung seines Volkes, doch nicht
iiberall wurde es verstanden. Seine Gedan-
ken finden in der Schweiz oft bieder-zornige
Ablehnung.

Bis zu seinem Tode im Jahre 1991 in
Ziirich, arbeitet Frisch an Tagebiichern und
Essays: «Schweiz ohne Armee?» (1989) und
«Schweiz als Heimat?» (1990).

Frischs Werk wurde mit vielen Preisen
geehrt — dem Charles-Veillon-Preis (1957),
dem Georg-Biichner-Preis (1958), dem Schil-
ler-Preis des Landes Baden-Wiirttemberg
(1965), dem Friedenspreis des deutschen
Buchhandels (1976) und dem Heinrich-
Heine-Preis der Stadt Diisseldorf (1989).

Noch zu Lebzeiten wurde Max Frisch
zu einem Klassiker und wird immer zu den
prominentesten Schriftstellern der deu-
tschen Sprache gehoren.
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STILISTIK UND RHETORIK.
Am Beispiel der Textsorte Brief.

1. Die Geschichte eines Briefs von Al-
bert Einstein

Meine Damen und Herren,

ich beginne meinen Vortrag mit einer klei-
nen Geschichte.

Im Jahre 1949 wurde der beriihmte
Physiker und Nobelpreistrager Albert Ein-
stein 70 Jahre alt. Die Nazis hatten Einstein
1933 aus Berlin vertrieben, er lebte nun in
Amerika und arbeitete wie der beriihmte
Kunsthistoriker Erwin Panofsky am ange-
sehenen Institute for Advanced Study in
Princeton. Einsteins Kollegen in Princeton
wollten ihm 1949 ein besonderes Geburts-
tagsgeschenk machen. Sie dachten lange
nach, und da sie wussten, dass Einstein
Geige spielte und ein Musikliebhaber war,
schenkten sie ihm ein technisch hoch
entwickeltes Radio. Das Fernsehen war da-
mals erst in seinen Anfangen. Damit Ein-
stein wusste, wann gute Musiksendungen
kamen, schenkten sie ihm auch noch das
Jahresprogramm einiger amerikanischer Mu-
siksender zur Orientierung. Nach seinem
Geburtstag wollte sich Einstein besonders
bei seinem Kollegen Goldstine und dessen
Mitarbeitern, den Konstrukteuren des Ra-
dios, bedanken. Sie hatten das Radio zum
Geburtstag auch beschafft. Einstein verfasste
daher am 15. Mirz 1949 einen Dankesbrief in
deutscher Sprache und bat Erwin Panofsky,
diesen Brief ins Englische zu {ibersetzen [9,
Nr. 1294 B1]

Ich lese Thnen diesen Brief in zwei
Versionen vor. Erste Version des Einstein-
Briefs vom 15.3.1949:
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«Lieber Herr H. Goldstine,

und lieber Herr P. Panagos, J. Rosenberg,
M. Rosenberg.

Hier sitze ich auf meinem Stuhl und hore
ein Flotenkonzert von Mozart. Da erinnere ich
mich daran, dass ich dieses Eurer fachkundigen
Arbeit verdanke. Es ist nicht nur die technische
Ausfithrung Eures Werkes, und dessen Erschei-
nung, in meinem Bewusstsein, sondern auch,
dass Ihr es ausgefiihrt habt. Meine Tochter hat
mir davon erzahlt und ich glaube es ihr.

Ich danke Euch fiir die Miihe, der Thr Euch
unterzogen habt und versichere Euch, dass ich
Euer gedenken werde, wenn die Tone aus dem
Radio hervorstromen.

Euer

A. Einstein.»

Nun lese ich die zweite Version des Einstein-
Briefs vom 15.3.1949:

«Lieber Herr H. Goldstine,

und lieber Herr P. Panagos, J. Rosenberg,
M. Rosenberg.

Hier sitze ich auf meinem Stuhl und hore
mit Entziicken ein Flotenkonzert von Mozart. Da
erinnere ich mich mit Freude daran, dass ich
diesen Genuss Eurer fachkundigen Arbeit ver-
danke. Das Schone ist nicht nur in der techni-
schen Vollendung Eures Werkes, und dessen
schlichter geschmackvoller Erscheinung, sondern
auch in dem Bewusstsein, dass Ihr es mit echtem
Vergniigen ausgefiihrt habt. Meine Tochter hat
mir davon mit strahlendem Gesichte erzahlt und
ich glaube es ihr gerne.

Ich danke Euch herzlich fiir die viele Miihe,
der Thr Euch meinetwegen unterzogen habt und
versichere Euch, dass ich Euer oft und gerne
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gedenken werde, wenn die erquickenden Tone
aus dem Wundertier hervorstromen.

Euer

A. Einstein.»

Die beiden Briefversionen unterscheiden
sich deutlich. Eine von ihnen habe ich selbst
aus Demonstrationsgriinden hergestellt. Nur
eine Version stammt tatsidchlich von Ein-
stein. Ich sage jetzt noch nicht, welche es ist.

Meine Damen und Herren,

vielleicht sind Sie verwundert, dass ich hier
mit einer Geschichte beginne. Aber diese
Geschichte ist schon Bestandteil des Ana-
lyseverfahrens. Was ist eine Geschichte oder
eine Narration? Eine Geschichte versprach-
licht Handlungen von handelnden Figuren
im zeitlichen Verlauf, oder: Aktionen von
Akteuren auf der Zeitachse. Man hat auch
gesagt: Eine Geschichte ist ein lang aus-
gedehntes Verb (Gérard Genette). Ich betone
dies, weil am Anfang der rhetorischen Ana-
lyse eines Textes immer zuerst der Hand-
lungsrahmen diskutiert werden muss (also
das gesamte kommunikative Setting). Die
Geschichte von Einsteins Geburtstag sagt
uns etwas iiber den Handlungsrahmen, in
dem ein konkreter Text, eben der Brief, eine
kommunikative Aufgabe iibernimmt. Rheto-
rische Analyse heiBt: Ich will rekonstruieren,
analytisch zuriickrechnen oder herausfinden,
welche Textstrategie einem Text zugrunde
liegt und welche Kalkiile die Produktion
regiert haben. Warum hat der Text seine
Struktur? Welche kommunikative Rolle
spielt der Text? Und welche Intention soll er
vermitteln? Kurz: Was hat der Text fiir eine
Botschaft?

Die Funktion hangt an der Textsorte
oder Textgattung. In der Mathematik ist eine
Funktion das Zuordnungsverhaltnis von zwei
GroBen. Mit Bezug auf Texte heiBt dies, dass
sich die Funktion eines Textes aus standar-
disierten Strukturen, insbesondere aus der
Textsorte oder Gattung ergibt. [3, 128ff.] Die
Funktion ist dann die ableitbare Zuordnung
der Textsorte zu klassifizierbaren Umwelt-
faktoren (z.B. sozialen oder kommunikativen
Strukturen, zu bestimmten Handlungszu-
sammenhingen). So ergeben sich aus Gat-
tungsfunktionen Produktions- und Rezep-
tions-Instruktionen. Die Textsorte Privat-

brief steht in einem Funktionalzusammen-
hang von Individualbeziehungen von Men-
schen und Austausch von personlichen Mit-
teilungen in einer Nahebeziehung. Beide
Kommunikationspartner wissen, wie ein Pri-
vatbrief als Gattung funktioniert. Die Nihe-
Beziehung driickt sich schon in der dafiir
typischen Anrede aus: «Lieber Herr...» sagt
Einstein, nicht etwa distanziert-formlich
«Sehr geehrter Herr....». Die Untergattung
oder Subkategorie ,Dankesbrief wird als
Textsorte durch den beherrschenden Super-
sprechakt, die globale Sprechhandlung oder
den Textakt, hier also das «Danken», de-
finiert. Fiir diesen Textakt oder diese globale
Texthandlung sagt die Rhetorik auch Text-
gestus. In einem reinen Dankesbrief ware
der regierende Gestus also die Handlung
,Danken’. Auch das wissen beide Kommu-
nikationspartner.

Nun zur Intention. Jeder Schreiber
eines Privatbriefs hat eine Intention, eine
personliche Mitteilungsabsicht, eine Botschaft.
Eine ganz andere Frage ist es, ob wir spater,
analytisch diese Intention genau rekon-
struieren konnen. Das hiangt auch davon ab,
wie viele Kontextdaten wir haben. In jedem
Fall ist bei der Analyse auch die Inter-
pretationskunst gefragt. Die Intention ist das
personliche Anliegen des Kommunikators,
des Sprechers oder Autors. Wenn das
personliche Anliegen darin besteht, jeman-
den von etwas zu iiberzeugen, dann liegt ein
rhetorisches Anliegen vor. Rhetorik ist Uber-
zeugungskunst, kurz: Persuasion.

Das kommunikative Ziel, die Textfunk-
tion und die Sprecherintention regieren die
Produktionsstrategie. Beim Formulieren eines
Briefs muss ich an vielen Stellen Entschei-
dungen treffen: Welches Wort wihle ich?
Welche syntaktische Konstruktion waihle
ich? Wahle ich bildliches Sprechen oder
vermeide ich Metaphern? Nehme ich reine
Fachsprache mit viel Fachbegriffen? Be-
schranke ich mich auf kurze Aussagen usw.?
Diese Entscheidungen gehoren zum rhe-
torischen Kalkiil des Briefschreibers.

In der Textanalyse rekonstruieren wir
diese Kalkiile.

2, Strukturanalyse des Einstein-Briefs

Beim Einstein-Brief kennen wir die kommu-
nikative Aufgabe des Briefschreibers, weil sie

11
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sich aus der uns bekannten Vorgeschichte
dieses erhaltenen Briefes ergibt. Eine The-
men- und eine Sprechaktanalyse des Textes
selbst gibt uns auch deutliche Hinweise,
welche kommunikative Handlung als Aufga-
be zu bewiltigen war.

Beginnen wir bei der Themenanalyse
der ersten Version. Es lassen sich sechs
Themen kondensieren oder zusammenfas-
sen: (1) Der Sprecher Einstein hort ein
Flotenkonzert, (2) der Sprecher denkt an die
Konstrukteure des Radios, (3) der Sprecher
denkt an technische Ausfiihrung und Er-
scheinung des Radios. (4) Die Erzdhlung der
Tochter, (5) Dank und (6) Versprechen zu-
kiinftiger Erinnerung.

Nun zur Sprechaktanalyse der ersten
Version. Sie fillt einfach aus. Die Satze 1 bis
4 stellen Behauptungen auf: Ich sitze hier,
ich erinnere mich, es ist in meinem Be-
wusstsein und meine Tochter hat mir er-
zahlt. Die Satze 5 und 6 sind durch per-
formative Verben in ihrem direkten Sprech-
handlungscharakter markiert: Ich danke und
ich versichere. Wir konnen dann als globalen
Sprechakt oder als Textgeste das ,Danken’
ermitteln.

Sprechakte der Version 1
(1) bis (4) Behaupten
(5) und (6) Danken und Versprechen

Meine Damen und Herren,

bei der 2. Version des Einstein-Briefs ergibt
die Sprechaktanalyse ein anderes Bild, weil
der Text anders funktioniert. Der Text weist
bestimmte Relief-Strukturen auf, wie es der
franzosische Stiltheoretiker Michael Riffa-
terre 1973 in seinen ,Essais de stylistique
structurale’ genannt hat. [12] Man konnte
auch von figure-ground-Beziehungen im Text
sprechen. Nach Riffaterre ist Stil eine Art
wahrnehmbares sprachliches Relief im Ein-
zeltext, eine «expressive, affektive oder
asthetische Hervorhebung», wie Riffaterre
sagt, die «der in der sprachlichen Struktur
enthaltenen Information hinzugefiigt wird».
[11, 155] Schauen wir uns diese gut wahr-
nehmbaren Reliefstrukturen im Text an. Es
sind Strukturen, die eine emotionale und
positiv bewertende Semantik aufbauen.

12

Ich habe in der von mir hergestellten
,Partitur’-Version des Briefes im Anhang vier
Kolumnen markiert. In der zweiten unter-
strichenen Kolumne sehen wir, dass der
Brief zwei Periphrasen enthilt. Eine Peri-
phrase ist eine rhetorische Figur, zu der wir
hier im Saal eine Expertin haben. Tetjana
Midjana hat dariiber ihre Doktorarbeit ge-
schrieben [7]. Die erste Periphrase betrifft
das Flotenkonzert. In Satz zwei lautet die Pe-
riphrase «dieser Genuss».

Eine Periphrase ist nicht einfach nur
eine synonymartige P a r a phrase oder
Umschreibung, sondern die Periphrase fiigt
dem Referenten «Flotenkonzert» bei der
thematischen Wiederaufnahme neue, andere
semantische Merkmale hinzu: Das Floten-
konzert ist ein «Genuss» fiir Einstein.

Nun zur zweiten Periphrase. Sie bildet
das Zentrum des Briefs hinsichtlich Themen-
akzentuierung und Aufbau der Briefteile.
Einstein riickt das Radio als Geschenk in den
Mittelpunkt. Diese zweite Periphrase bezieht
sich auf das Radio als ein «Werk» («Euer
Werk» heifit es). Zuniachst einmal wird das
Werk als «das Schone» periphrasiert. Spater
in Satz 6 wird dies wieder aufgegriffen und
das «Werk» wird nun mit dem Wort «Wun-
dertier» periphrasiert. Die Periphrase « Wun-
dertier» ist eine Art Hohepunkt des Briefes
und passt gut zu dem mit Emphase im ersten
Satz ausgedriickten «Entziicken». Die Peri-
phrase besteht diesmal zusatzlich noch aus
einer anderen rhetorischen Figur, namlich
aus einer Metapher. Das Radio wird also
metaphorisch als «Wundertier» periphra-
siert. Eine «metaphorische Periphrase» wiir-
de Frau Midjana sagen. Das hat zugleich eine
humorvolle Komponente, besagt aber auch,
dass das Radio fiir Einstein etwas Wunder-
bares, ein seltenes, unbekanntes Tier ist, ja,
dass es ein Wunderwerk ist. Etwas zum
Wundern, zum Verwundern. Panofsky, der
den Brief libersetzen musste, spricht an die-
ser Stelle englisch von einer «fabulous crea-
ture», einem fabul6sen Geschopf, einer fa-
bulosen Kreatur. [9]

Schauen wir uns die Partiturversion im
Anhang weiter an. In der zweiten kursiv
gedruckten Kolumne habe ich die adjekti-
vischen Pradikative bzw. Attribute und
pradikativen Modalbestimmungen in Hin-
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blick auf die Objekte und Adressaten zu-
sammengestellt, die die Version 2 des Briefes
aufweist. Es beginnt im zweiten Satz, wo die
Arbeit der Radio-Konstrukteure nicht einfach
nur Arbeit ist, sondern als «fachkundig»
markiert wird. Dem Radio selbst wird, wie es
heiBit, «technische Vollendung» und eine
«schlichte geschmackvolle Erscheinung»
bescheinigt. Am Ende wird in Satz 6 gesagt,
dass es «erquickende Tone» von sich gibt.
Die Konstrukteure Goldstine & Co waren, so
Satz 3 «mit echtem Vergniigen» tatig; spater
(in Satz 5) heiBt es, dass die Konstrukteure
mit «viel Mithe» und «meinetwegen», d.h.
aus personlicher Sympathie zu Einstein, ge-
arbeitet haben.

Wenn mit diesen Pradikationen die
Konstrukteure und ihr Produkt, also das
Radio, als positiv, freundlich und ihr Han-
deln als sympathisch markiert werden, dann
sagt die dritte, fettgedruckte Kolumne
etwas iber die Gefithle des Sprechers
Einstein selbst bzw. die seiner Tochter. In
dieser dritten Kolumne (ganz am Ende der
Zeilen jeweils ganz rechts auBen) fallen die
pradikativen Modalbestimmungen «mit Freu-
de» und «mit strahlendem Gesicht» auf.
Sodann die adverbialen Bestimmungen «ger-
ne», «herzlich» und «oft und gerne».

Meine Damen und Herren,

Riffaterre sagt, wie wir gehort haben, dass
den «in der sprachlichen Struktur enthal-
tenen Informationen» durch das stilistische
Relief nur noch etwas «hinzugefiigt wird».
Diesen Gedanken miissen wir etwas Kkor-
rigieren. Es kann nicht damit gemeint sein,
dass dabei kein semantischer Mehrwert, kein
semantisches Surplus entsteht. Denn das
wiirde der alten These von der reinen Orna-
mentfunktion des Stils entsprechen, also der
These von der «Stilistik ohne Semantik» [5,
1161f.; 8, 1191]. Nein, in der modernen
Stilforschung hat man zu dieser Frage eine
differenziertere Position gewonnen. «Syno-
nyme Ausdrucksweisen gibt es nicht», sagt
der Augsburger Linguist Hans Jiirgen Herin-
ger, und fahrt fort: «Das ergibt sich nicht
erst aus der Gebrauchstheorie. Schon Bloom-
field meinte:’” [...] there are no actual
synonyms [...] It is a welltried hypothesis of
linguistics that formally different utterances
always differ in meaning’ (zu Deutsch: ,Es

gibt keine eigentlichen Synonyme, ...Es ist
eine bewiahrte Hypothese von Linguisten,
dass formal unterschiedliche AuBerungen auch
immer in ihrer Bedeutung differieren’; [2,
145].» Heringer sagt weiter: «Vorgangige
Differenzierungen in Aspekte der Bedeutung
sind schwer zu rechtfertigen. Eine Unter-
scheidung in eigentliche Information und
der Rest ist nicht haltbar. Der Gebrauch
eines Wortes umfasst alle Nuancen bis hin zu
Wortspielen, Assoziationen, Emotionen und
metasprachlichen Verwendungen. ,Style is a
part of meaning’ (d.h. ‘Stil ist ein Teil der
Bedeutung’; [6, 8]).» Aus der Beobachtung
von Einzelelementen des Stils eines Textes,
wie wir es mit Hilfe unserer drei Kolumnen
bei der zweiten Version des Einstein-Briefs
getan haben, ergeben sich neue Einschat-
zungen der Textsemantik, der Sprechakte
und des Textgestus. «Stil ist ein iibersum-
matives Ganzes. Man hat auch gesagt: Er ist
eine Gestalt,» sagt der in Bamberg lehrende
Sprachwissenschaftler Ulf Abraham. [1, 1348]

In der zweiten Version des Briefs treten
zahlreiche Ausdriicke auf, die semantische
Merkmale des freundlichen Emotionsaus-
drucks, der positiven Bewertung, der per-
sonlichen angenehmen Betroffenheit und der
freundschaftlichen Beziehung aufweisen.
Wenn man eine Stilanalyse vornimmt, dann
«studiert» man, so Ulf Abraham weiter, drei
Komponenten: den Ton (gemeint ist der
phonetisch-klangliche Ton), den Habitus
(also die Haltung des Sprechers) [1, 1359ff]
und den Gestus im Text [1, 1355ff. u. 1361ff.].
«Ungeklart bleibt allerdings», so Abraham,
«das Verhiltnis von Gefiihlsausdruck und
Stilerfahrung.» [1, 1357] Nun, zu diesem
Punkt kann man aufgrund unserer Analyse
wie folgt Stellung nehmen: Wenn Stil in der
Textproduktion dadurch entsteht, dass der
Sprecher sich fiir eine ganz bestimmte Aus-
drucksselektion, d.h. in unserem Fall: fiir die
Auswahl eines semantisch positiv oder emo-
tional markierten Wortschatzes entscheidet,
dann kann der Adressat (Mr. Goldstine) bei
der Lektiire auch die entsprechende an-
genehme Erfahrung machen, wenn er die
Botschaft des Briefs akzeptiert.

Die Emotions-, Empathie- und Sym-
pathier-Farbung der Satze durch die Ein-
fligung entsprechender Worter in der zwei-
ten Version des Briefs fiihrt auch zu einer
anderen Sprechaktanalyse. So tiberlagern sich
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jetzt verschiedene Sprechakte oder treten in
Kombination auf. Durch die iiberschweng-
lichen Pradikationen des Geschenks und
seiner Konstruktuere sowie durch den em-
phatischen Ausdruck von Erlebnisqualitat
auf Seiten des Empfiangers («mit Entziicken»
usw.), tritt neben das Behaupten («Ich
sitze...» usw) zugleich indirekt das Lob des
Geschenks und seiner Konstrukteure hinzu.

Im ersten Satz haben wir es zunichst
sprechakttheoretisch mit einer Behauptung
zu tun, namlich dass der Sprecher vor dem
Radio sitzt und ein Konzert hort. Durch das
modale Pradikativum «mit Entziicken» ent-
steht aber noch der indirekte Sprechakt des
Lobens, denn dieses Entziicken hat seine
Ursache in dem geschenkten «Wundertier»
und charakterisiert und bewertet indirekt die
wunderbare Leistung des Radios. Der zweite
Satz funktioniert genauso, in dem die
Sprechakte Behaupten, Loben, seine Hochach-
tung vor den Konstruktueren zeigen und
Danken zusammengehen. Im dritten Satz
findet als Handlung ein positives Bewerten,
und als indirekter Sprechakt das Ausdriicken
von Hochachtung vor den Konstrukteuren
statt. Der vierte Satz besteht aus einer Be-
hauptung iiber die Tochter und einem expli-
ziten Akt der Zustimmung. Der fiinfte und
sechste Satz enthalten gleich die nétigen
performativen Verben «danke» und «ver-
sichern», die die beiden Sprechakte als di-
rekte Sprechakte des Dankens und Ver-
sprechens markieren.

Einzelne Sprechakte der Version 2 im Uber-
blick

(1) Behaupten! und (indir.SprAkt) Loben
(positiv bewerten)

(2) Behaupten und (indir.SprAkt) Loben,
seine Hochachtung bezeigen,

1 Der propositionale Akt, der die Bedeutung («Ich
sitze auf meinem Stuhl...») ausdriickt, liegt auf
einer anderen analytischen Ebene als der die
Handlung des Behauptens (dass ich auf einem
Stuhl sitze) ausdriickende illokutiondre (= hand-
lungsanzeigende) Sprechakt. «Ein propositionaler
Akt kann niemals identisch sein mit dem illo-
kutionidren Akt der Behauptung (act of assertion),
da ein propositionaler Akt nur als Teil eines illo-
kutiondren Aktes, niemals aber selbstindig vor-
kommen kann.» John R. Searle: Sprechakte. Ein
sprachphilosophischer Essay. Frankfurt/M 1971,
S. 238 (engl. Speech Acts. Cambridge 1969. S. 159).
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Danken (vergleiche: «verdanken»)

(3) (indir.SprAkt) Positiv Bewerten, seine
Hochachtung bezeigen

(4) Behaupten und Zustimmen

(5) Danken

(6) Versichern, Versprechen

Globaler Sprechakt (Textgeste) der Version 2
Loben und herzliches Danken

Was bedeutet dies insgesamt fiir den Brief?
Aufgrund der Einzelanalyse konnen wir fiir
die zweite Version des Einstein-Briefs die
globale Texthandlungen bzw. als Textgesten
das Loben und das ganz ausdriicklich als
herzlich markierte Danken kondensieren.

Meine Damen und Herren,

die Stilforscherin Barbara Sandig sagt 1986
vollig zu Recht, Stil sei «Struktur und
Funktion» [13, 19]. Inzwischen geht die For-
schung noch einen Schritt weiter, auch mit
neuen Begriffen. Wir Rhetoriker sagen: Stil
kann als Struktur analysiert werden, die uns
auf eine kommunikative Handlung verweist.
Wir schlieBen uns also Ulla Fix an, die im
Jahr 2001 schreibt: «Das reale Textexemplar
ist die sinnlich wahrnehmbare, materialisier-
te Erscheinungsform sprachlichen Handelns,
und der Stil des Textes driickt das Spe-
zifische dieses Handelns aus» [4, 26]. Die
Sprechaktanalyse arbeitet diese Handlungs-
spezifik heraus. Wir haben im Fall der
zweiten Version des Einstein-Briefs , die die
authentische bzw. echte ist, eine Analyse
vorgenommen, bei der uns die identifizierten
Strukturen auf Produktionsentscheidungen
bei der Konstruktion des Textes zuriickfiih-
ren. Wir haben festgestellt, dass Einstein
sich an vielen Stellen immer wieder ent-
schieden hat, emotionale, lobende und Sym-
pathie ausdriickende Lexeme einzusetzen,
um auf diese Weise eine positive rhetorische
Botschaft zu formulieren. Der Kunsthisto-
riker Erwin Panofsky bestatigt uns in einem
Begleitbrief zu seiner Ubersetzung des Ein-
steinbriefs vom 16. Marz 1949 an Herman
H. Goldstine Einsteins Botschaft: «Dr. Ein-
stein was touched almost to tears and so
great was his enthusiasm und his gratitude
that he has written individual letters both to
yourself an to your three associates» (Auf
Deutsch: Dr. Einstein war fast zu Tranen
geriihrt und seine Begeisterung und seine
Dankbarkeit waren so grof3, dass er einzelne
Briefe sowohl an Sie als auch an ihre drei
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Mitarbeiter geschrieben hat) [9, Nr. 1294].
Dieses Anliegen hat Einstein bei der Kon-
struktion seines Textgestus als Produktions-
strategie umgesetzt. Einstein wollte ein ent-
sprechendes kommunikatives Angebot ma-
chen, in dem die Adressaten grofe Wer-
tschatzung und viel Emotionalitat als Hal-
tung des Sprechers erkennen konnten.

Die rhetorische Produktionstheorie geht
davon aus, dass ein rhetorisch bewusst han-
delnder Kommunikator (in unserem Fall also
Albert Einstein) ein globales Kommunika-
tionsziel bei der Produktion seines Textes
hat. Wir vermuten, dass Einstein seine Leser
iiberzeugen will, d.h. mental vom Punkt A
zum B bringen will. In unserem Fall will er
seine Leser davon iiberzeugen, dass er

3. Anhang

Dankbarkeit, Sympathie und Emotion fiir
Mr. Goldstine & Co. empfindet. Diese
Botschaft muss durch erkennbare Strukturen
im Text vermittelt werden. Im Interaktons-
prozess besteht die kommunikative Hand-
lung am Ende darin, dass die Leser diese
Strukturen identifizieren und die Bedeutung
und den rhetorischen Appell C(hier den
Sympathieappell) erkennen. Alle Produk-
tionskalkiile Einsteins, mussten auf dieses
Ziel gerichtet sein. Wir wissen nicht, ob Mr.
Goldstine & Co. diese Botschaft am Ende
tatsachlich auch erkannt haben. Wenn sie
aber dieselbe Interpretationskompetenz hat-
ten, wie wir hier im Saal, und wenn sie eine
positive Einstellung hatten, dann ist die
Botschaft auch bei ihnen gut angekommen.

Relief-Struktur der Version 2 des Einstein-Briefs vom 15.3.1949

(1) Hier sitze ich auf meinem Stuhl und hore
ein Flotenkonzert
von Mozart.

(2) Da erinnere ich mich
daran, dass ich

Eurer

Arbeit verdanke.

diesen Genuss

(3) Das Schone
ist nicht nur in der

mit Entziicken

mit Freude

fachkundigen

technischen Vollendung

Eures Werkes,

und dessen

schlichter geschmackuvoller

Erscheinung, sondern auch in dem Bewusstsein, dass Ihr es
mit echtem Vergniigen

ausgefiihrt habt.

(4) Meine Tochter hat mir davon mit strahlendem Gesichte
erzahlt und ich glaube es ihr gerne.

(5) Ich danke Euch herzlich

fiir die viele Miihe,

der Thr Euch meinetwegen

unterzogen habt

(6) und versichere Euch, dass ich Euer
gedenken werde, wenn die
Tone aus dem
hervorstromen.

Wundertier

oft und gerne

erquickenden

15
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CLEMENS BRENTANO ALS ROMANTISCHER DICHTER
UND SEINE STELLUNG IN DER NEUEN POESIE

Im Hinblick auf Brentano trifft Hans-
Joachim Schoeps bei seinem Versuch, die
Romantiker zu charakterisieren den Punkt
vielleicht am genauesten: «... romantisch steht
immer als Kennzeichen an der Grenze zwi-
schen Wirklichkeit und Dichtung, zwischen
Sein und Schein, zwischen Wachsein und
Traum. Und das ist auch unser heutiger
Vulgarsprachgebrauch. Wenn wir etwa sa-
gen: Der Mann ist Romantiker, dann meinen
wir, der Betreffende habe kein Verhaltnis zur
Wirklichkeit, sondern lebe in einem Traum-
land. Ferner meinen wir mit romantisch
etwas Gegenwartsfernes oder gar Flucht in
die Vergangenheit oder Utopie und Flucht in
die Zukunft. Oder wir meinen mit roman-
tisch etwas sehr Stimmungsvolles, Phanta-
siebeladenes, aber doch darin und damit
unwirklich und traumerisch, exaltiert und
irreal.» (13, 265).

Phantasiebeladen, exaltiert und irreal
sind Beschreibungen, die prazise auf Cle-
mens Brentano zutreffen. Clemens Brentano
stand als Lyriker und Sammler bzw. Redak-
teur deutscher Volkslieder im Zentrum der
Hochromantik. Die Herausgabe der Lieder-
sammlung «Des Knaben Wunderhorn» ge-
meinsam mit Achim von Arnim begriindet
seine Stellung als romantischer Dichter. Dem
Erfolg «Des Knaben Wunderhorn» konnte
Brentano jedoch keinen weiteren hinzufii-
gen, seine lyrische und erzahlende Produk-
tion erlangte keine nennenswerten Auflagen.
Aus der Arbeit von Hans Magnus Enzensber-
ger «Brentanos Poetik» erfihrt man, dass
Brentanos dichterische Einstellung «genau
in der Mitte zwischen Goethes und der bei-
den Grimm» liegt. «Sie ist insofern einzigar-

tig.» (5, 111). Was ihn als ersten deutschen
Dichter kennzeichnet, sei der «Unterschied,
der sich auftut zwischen empirischem und
dichterischem Ich» (5, 11). Brentano war
jedoch nicht in der Lage, seine eigenen Wer-
ke einzuschitzen. «Seine AuBerungen darii-
ber schwanken in charakteristischer Weise
zwischen hoher Zuversicht und nieder-
geschlagenem Aburteil» (5, 131). Aber En-
zensberger fiigt dem hinzu: «Ein Dichter (...)
ist ja nicht gehalten, zu verstehen, was er
schreibt.» (5, 123)

Brentano hat im 19. Jahrhundert nur
wenig Verstandnis gefunden, deshalb ist
«liber seine Stellung in der Geschichte der
neuen Poesie» (5, 137) nicht viel bekannt.
Obwohl er die stiarkste und vielseitigste Be-
gabung unter den Romantikern hatte und
sein umfangreiches und vielfiltiges Werk
durch die Bildlichkeit und Musikalitat der
lyrischen Sprache gekennzeichnet war, wur-
den sein eigentlicher Publikumserfolg die in
alle europadischen Sprachen iibersetzten Er-
bauungsschriften, die zu katholischen Volks-
biichern wurden und Einfluss auf Adam
Mickiewicz und Paul Claudel ausiibten. Des-
halb hatte man im 19. Jh. ein einseitiges
Brentano-Bild. Heute sind der hohe lite-
rarische Rang des Werkes und seine Aus-
strahlung auf Biichner, Heine, Morike, den
Expressionismus und die franzosische Lyrik
von Baudelaire bis Apollinaire anerkannt.

Enzensberger faszinierte die Biogra-
phie dieses «exzentrischen aller deutschen
Romantiker» (10, 30). Enzensberger sieht
Brentano als einen Menschen, «der es
verdient, dass die Nachwelt sich nicht nur
seiner Werke und Tage annimmt, sondern
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seiner selbst». Clemens Brentano sei ein
Ratsel, das keine Biographie eroffnen kann»
(10, 9). Gerade weil seine personliche Lebens-
geschichte so verworren war, er sich aber
gleichzeitig im Zentrum der Romantik
befand, nimmt das Interesse fiir sein Leben
und Werk zu. Der Verlauf der Romantik und
die Verquickung der sie tragenden Personen
lassen sich an ihn nachvollziehen.

Besondere Verdienste um die Erschlie-
Bung von Leben und Werk Brentanos haben
sich Wolfgang Frithwald, Bernhard Gajek,
Detlev Liiders, Konrad Feilchenfeldt und
Hans-Joachim Schoeps erworben.

Der Frankfurter Patriziersohn Klemens
Maria Wenzeslaus Brentano, geboren am
9.September 1778 in Ehrenbreitstein' Kob-
lenz, entstammt einer der fithrenden Frank-
furter Familien, deren Wurzeln im deutsch-
italienischen Niederadel begriindet liegen
(6). Die Familien von de La Roche und
Brentano waren verschwistert und verschwa-
gert im siidwestlichen Reich und ihre
Mitglieder hatten es zu angesehenen Positio-
nen in Politik, Kunst und Handel gebracht.
Besonders zu nennen waren die GroBeltern
von La Roche. GroBvater Georg Michael war
Kanzler beim Kurfiirsten von Trier und sein
Haus am FuB der Festung Ehrenbreitstein
war ein Treffpunkt von Kiinstlern und In-
tellektuellen der Aufklarung. Seine Frau,
Sophie von La Roche, hatte den Reichsgrafen
Johann Philipp Stadion, den Staatsminister
von Kurmainz zum Vater. Frau von La Roche
war eine Beriihmtheit, eine Femme de let-
tres, eine angesehene Schriftstellerin und
eine der gebildoten Frauen des 18. Jh. in
Deutschland. Sophie von La Roche hielt Ver-
bindungen zu den herausragenden Kiinstlern
ihrer Zeit. Zu nennen waren hier besonders
ihr fritherer Verlobter Wieland aber auch
Goethe, ein Jugendfreund, oder Beethoven.
Die GroBmutter hatte einen groBen Einfluss
auf die Erziehung Brentanos, indem sie eine
Art ruhenden Pol der Familie darstellte und
immer wieder die Kinder in ihr Haus aufnahm.

Brentanos frithe Sozialisation lasst sich,
mit heutigen MaBstaben gemessen, getrost
als Katastrophe bezeichnen. Die mehr oder
minder gestorte Kindheit lasst sich jedoch
nur mit der Elle seiner Zeit und Schicht
messen. «Kaufleute, Beamte und Akade-
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miker, die sich zum hoheren Biirgertum
zahlten, unterschieden sich von den tibrigen
Standen dadurch, dass sie ihre Position stets
auf neue durch Arbeit und Leistung erringen
mussten. Diese typisch ,biirgerlichen’ Le-
bensbedingungen pragten vor allen anderen
Riicksichten das Verhaltnis zu den Kindern.
Die Erziehung der Nachkommenschaft zu
den Erwerbs- und Sicherungstugenden, zu
FleiB, Leistungs- und Risikobereitschaft, zu
Ordnungsliebe, Beherrschung und sparsa-
men Geniligen, bestimmte die Lebensform
biirgerlicher Kinder, die mit Hilfe der an-
gemessenen Ausbildung fiir ihre spateren
Aufgaben geriistet werden mussten. Oft
genug bestand allerdings die Gefahr, dass
Kinder dem hohen elterlichen Erwartungs-
druck nicht gewachsen waren und im Netz-
werk familidrer Zwiange zerbrachen». (12,
254).

Goethe berichtete 1775 vom Frank-
furter Elternhaus «Zum Goldenen Kopf», Es
sei ein diisteres Handelshaus gewesen, in
dem sich Maximiliane, Brentanos Mutter,
nicht eingewohnen konnte. Maximiliane war
als zweite Frau Peter Anton Brentano um 21
Jahre jiinger als ihr Gatte. Der Vater hatte
die Position eines Geheimen Rates und
Residenten bei der Freien Reichsstadt Frank-
furt des Kurfiirsten Klemens Wenzeslaus von
Trier, dem Taufpaten Klemens Brentanos,
erreicht. Als Generaleinnehmer der Finanzen
des Kurrheinischen Kreises, hatte er kaum
noch Zeit fiir eigene Geschifte, die er seinen
Sohn Franz iibertrug. Meist lebte P. A. Bren-
tano am Hofe des Kurfiirsten in Koblenz,
also in unmittelbarer Nahe des La Roche's-
chen Haus. Brentanos Flucht in die Traume-
rei entstand sicherlich aus der Zerrissenheit
seiner aufstrebenden Familie. Die Beziehung
zu den Eltern war immer wieder gestort
durch lange Abwesenheit vom Frankfurter
Elternhaus, durch Unterbringung bei der
Tante, der GroBmutter, in Internaten usw. In
den um 1818 entstandenen Einleitungster-
zinen zu den «Romanzen vom Rosenkranz»
reflektierte er die Koblenzer Verhaltnisse so:

«Getrennt lebte fern ich von Meinen

In strenger und unmiitterlicher Zucht...»

Brentanos uneingeschrankte Liebe galt
der Mutter, der er nie nahe genug sein konn-
te, der er naher stand als die anderen
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Geschwister. Mit seinen vielen Geschwistern
musste er sie teilen, wahrend seiner haufigen
Abwesenheit sie ginzlich entbehren. Seine
unerfiillte Sehnsucht driickt sich deutlich in
seinem literarischen Werk aus, aber auch
sein Lebensweg ist gekennzeichnet durch die
Suche nach einem Wiederfinden der Mutter
in anderen Frauen ( 9, 11f). Die Mutter wird
ihm ein zentrales Motiv; in vielen Werken
verklart er die Mutterrolle, idealisiert die
Mutterliebe als Reinstes und Hochstes. (4, 3).
Ein anderes weibliches Modell fand er
in seinen Schwestern. Mit seiner Schwester
Sophie verbiindet er sich, als er gemeinsam
mit ihr 1784 zu seiner leblosen und un-
miitterlichen Tante zur Erziehung gegeben
wurde. Diese triste Zeit legte aber dennoch
den Grundstein fiir Clemens' Werk. Er und
Sophie fliichteten sich in Traumwelten und
wurden einander gegenseitig Stiitze; ihre
tiefe Freundschaft fiihrten sie in Briefen
weiter bis zu Sophies Tod im Jahr 1800.
Clemens Brentano brach nach seiner
Schulzeit am Koblenzer Jesuitengymnasium
(1787-90) und dem Mannheimer Philanthro-
pin (1791-93) mehrere Versuche einer biir-
gerlichen Berufsausbildung ab. Nach dem
Wunsche seines Vaters hitte Brentano einen
kaufmannischen Beruf erlernen sollen, doch
darin scheiterte er rasch. «Je mehr Anfor-
derungen das praktische Leben an ihn stellte
desto mehr verkroch er sich in ein mair-
chenhaftes Traumleben und legte bald augen-
scheinliche Proben seiner Untauglichkeit
ab», urteilte Ricarda Huch (Huch Ricarda,
1899, 1985, 470). Die kaufmannische Lehr-
zeit belachelte er literarisch in seinem
Mairchen vom «Komanditchen» (zirca 1812).
Es flossen auch Elemente seiner Ausbildung
im vaterlichen Kontor, besonders das philist-
rose Element des Vaters, in die Abhandlung
«Der Philister vor, in und nach der Geschich-
te» ein. Nach dem Tod seiner Mutter (1793)
und seines Vater (1797) besuchte er, durch
ein betrachtliches Erbe finanziell unab-
hangig, die Universitiaten in Jena (1798-1800
Medizin) und Gottingen (1801 Philosophie),
ohne einen festen Abschluss anzustreben.
Wichtig fiir seine Entwicklung wurde
vielmehr die Beziehung zum Kreis der Friih-
romantiker in Jena — hier lernte er auch
seine spatere Frau Sophie Mereau kennen

(Heirat 1803). Auch Tieck und Schlegel
waren Personlichkeiten, die Brentano ent-
scheidend pragten. Er iibernahm von Schle-
gel die Kunsttheorie und das neue Formen-
prinzip; von Tieck erwarb er die fiir die
Praxis bestimmenden Dichtungselemente
wie Stimmungskolorit und die Ubertragung
von Spannungselementen des Innenlebens
auf Marchenmotive. Auch seine Freund-
schaften mit Achim von Arnim, Karl Fried-
rich von Savigny und den Gebriider Grimm
waren ihm wichtiger. Von der Gruppe der
frihromantischen Dichter um die Briider
Schlegel mit ihren Partnerinnen Dorothea
und Caroline in Jena wurde er als Schrift-
steller zunachst nicht ganz ernst genommen.
Er versuchte, sein Konnen zu demonstrieren,
indem er die theoretischen Forderungen der
Frithromantik, die Schlegel und Novalis in
Athendum formuliert hatten, in seinen Erst-
lingswerken «Gustav Wasa» (1800) und «God-
wi» (1801) besonders konsequent umzusetzen.

Was Clemens Brentano mit den ro-
mantischen Kreisen weiterhin verband, war
seine physische und geistige Prasenz. Bren-
tano war immer am richtigen Ort, sei es
Jena, Heidelberg oder Berlin und kannte
jeden und jede. Seine materielle Unabhan-
gigkeit gestattete ihm dieses Leben.

Die Heidelberger Romantik hat mit
Friedrich Holderlin (1770-1843) einen Vor-
ganger, der Heidelberg bereits 1798 in seiner
Ode «Heidelberg» wegen seiner Schonheit
lobte und als «der Vaterlandsstiadte Land-
lich-schonste» pries.

Im Zeitalter der Romantik wirkte
Heidelberg, vor allem wegen seiner Schloss-
ruine, besonders anziehend. So zog die
Schlossruine sowohl Literaten als auch Ma-
ler (hier sind die bekanntesten Namen Carl
Philipp Fohr, Karl Rottmann und Ernst
Fries) der romantischen Bewegung in ihren
Bann. Hier deutete sich also bereits das ro-
mantische Interesse an altertiimlichen Relik-
ten an, das im folgenden noch im Zu-
sammenhang mit literarischen Projekten wie
der «Zeitung fiir Einsiedler» und «Des Kna-
ben Wunderhorn» beleuchtet werden wird.
Auf diese Weise entwickelte sich Heidelberg
zum Zentrum der deutschen Spatromantik
(nachdem Jena das Zentrum der Friihro-
mantik gewesen war).
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Innerhalb der Heidelberger Romantik
existierten verschiedene Dichterkreise von
denen wohl der Heidelberger Kreis am be-
deutendsten war. Der Heidelberger Kreis
wurde im Wesentlichen von Achim von Ar-
nim (1781-1831) und Clemens Brentano
(1778-1842) getragen. Neben der gemein-
samen Arbeit an literarischen Projekten wie
der «Zeitung fiir Einsiedler» und «Des Kna-
ben Wunderhorn» waren beide dadurch mit-
einander verbunden, dass Achim von Arnim
Brentanos Schwester Bettina heiratete.

Uber die Freundschaft mit Arnim
(Gottingen) wurde schon viel geschrieben.
Von 1804 bis 1808 kam es in Heidelberg zur
intensiven Zusammenarbeit mit Arnim und
weiteren romantischen Schriftstellern und
Wissenschaftlern (J. Gorres, Friedrich Creu-
zer). Achim von Arnim und Clemens Bren-
tano gaben, unter dem Titel «Des Knaben
Wunderhorn», zumindest dem Anspruch
nach, eine Sammlung altdeutscher Volkslie-
der heraus. Der Titel steht ferner symbolisch
fir die wundersamen Tone, die in der
Liedersammlung anklingen. Neben Anselm
Elwerts Textsammlung «Ungedriickte Reste
alten Gesangs» wurden vor allem Herders
«Volkslieder» (1778/79) und Friedrich Gra-
ters Zeitschrift «Bragur» als Quellen ver-
wendet. Textkritisch ist jedoch anzumerken,
dass es sich bei weitem nicht bei allen
Liedern in «Des Knaben Wunderhorn» um
alte deutsche Volkslieder handelt. Einige der
Gedichte hatten sie sogar selbst verfasst und
stillschweigend in «Des Knaben Wunder-
horn» mit aufgenommen. Auf Grund dieser
unseriosen Vorgehensweise, wurde dieses
Werk bereits von zeitgenossischen Autoren
stark kritisiert. Vor allem Johann Heinrich
VoB, der groBe Gegner der Heidelberger
Romantik, tat sich hierbei hervor, indem er
das Wunderhorn als «heillose(n) Mischmasch
von allerlei buzigen, trutzigen, schmutzigen
und nichtsnutzigen Gassenhauern, samt ab-
gestandenen Kirchenhauern» bezeichnete.

In Clemens Brentano hat sich die
Romantik vielleicht am sinnfalligsten ver-
korpert. Er war ein unstet-genialischer,
fantasievoller Mensch, der nirgends Ruhe
fand, beschenkt mit vielseitiger Begabung,
aber oft, wie er selbst sagte, im «unver-
sohnlichen Kampf mit dem eigenen Da-

20

mon». Wirklichkeit und Traum gingen in
Brentanos Denken und Fiihlen ineinander
iiber. In seinen Gedichten finden sich Be-
kenntnisse in einfachen, klaren Worten,
auch Monologe, in denen sich seine innere
Spannung entladt. Viele seiner Lieder sind
voller Musik und voll bezauberndem Wohl-
laut in ihrer Bekundung von Sehnsucht,
Traum und Liebe. So etwa die Gedichte
«Was reif in diesen Zeilen steht», «Sprich
aus der Ferne», «Hor, es klagt die Flote
wieder», «Sausle, liebe Myrte». Neben Jo-
seph von Eichendorff gilt Brentano als der
bedeutendste Lyriker der deutschen Ro-
mantik, obwohl nur wenige seiner frithen
Werke im Druck erscheinen. In seiner frithen
Lyrik verbindet er die asthetischen Ideen der
Jenaer Romantik mit denen des Sturm und
Drang. Er schafft es, die von der Romantik
geforderten einfachen, volksliedahnlichen
Strukturen in seiner Dichtung zu verwirkli-
chen, sie jedoch auf artistische, «musika-
lische» Weise zu vervollkommnen. Es gelingt
ihm, Neues und Altes in seiner Lyrik zu
kombinieren. Aufgrund des verlorenen und
innerlich zerrissenen lyrischen Ichs mutet
seine Dichtung bisweilen auch «modern» an.

Auch in seine Marchen und Erzidhlun-
gen sind viele Gedichte eingefiigt. Clemens
Brentanos Kunstmirchen zdhlen zu den
schonsten der Romantik. Mit «zerrissenem
Herzen» geschrieben, beeindrucken sie noch
heute durch ihre iiberbordende Phantasie
und sprachliche Musikalitat. Auch wenn das
Personal dieser Marchen der Tradition ent-
stammt, erfindet Brentano doch mit Witz
und Ironie eine ganz eigene Welt voller Feen,
Kobolde und Riesen. Die Stoffe seiner
Mairchen vermittelten ihm einmal der Rhein-
gau mit seinen Sagen («Rheinmarchen»: so
zum Beispiel «Das Marchen vom Murmel-
tier» und «Das Maiarchen vom Schneider
Siebentot auf einem Schlag») sowie des
Vaters Heimat Italien, wo er dem «Pen-
tamerone» des Neapolitaners Giambattista
Basile von 1634 Vorbilder entnahm («Italie-
nische Marchen»: «Das Miarchen von dem
Dilldapp», «Das Mairchen von Fanfer-
lieschen SchonefiiBchen», «Das Mirchen
von dem Schulmeister Klopfstock und seinen
fiinf S6hnen», «Das Mirchen von Gockel
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und Hinkel» und «Das Marchen von Koman-
ditchen» u.a.).

In Brentanos Arbeit sah man lange Zeit
nur eine Ubersetzung und schmailerte so
seine Leistung. Aber welchen Wandel erfuh-
ren die erotisch-schliipfrigen Geschichten
des Italieners unter seinen Handen! (11,
536.). Gerhard Muschwitz meint, dass Bren-
tano sich so ganz im Marchen verwirklicht,
dass man nichts Gemachtes oder Gewolltes
in diesen Dichtungen verspiirt. So sind seine
Mairchendichtungen neben der Lyrik als die
Krone seines Schaffens zu betrachten und
zugleich als die Hohepunkte im deutschen
Kunstmarchen der Romantik tiberhaupt.

Aus der Analyse der alten und neuen
Forschungsarbeiten ergeben sich folgende
Schlussfolgerungen: die damalige offentliche
Meinung iiber den Dichter Clemens Bren-
tano war, dass Brentano mit der Revision
seine poetischen Fahigkeiten verlor und sei-
ne religiosen Werke daher kein lohnender
Gegenstand der Literaturwissenschaften seien.
Erst in der Brentano-Forschung dieses
Jahrhunderts wurde mit Nachdruck darauf
hingewiesen, dass im Werk Brentanos Ele-
mente der Kontinuitat festzustellen sind.
Brentanos Werk bietet vielmehr eine Briicke
zur literarischen Moderne. Alle seine Bemii-
hungen sind von einer verzweifelten Suche
nach einer tibergreifenden Ordnung und
einem eigentlichen Halt im Leben bestimmt.
Aber das Scheitern dieser Suche zeigt den
friihzeitigen Verfall bzw. die Gefahrdung der
biirgerlichen Welt.
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STRUKTURELLE BESONDERHEITEN DER
SPRICHWORTLICHEN REDENSARTEN MIT BERUFS- UND
STANDESNAMEN

Sprichwortliche Redensarten sind satz-
gliedwertige Phraseologismen mit verschie-
denen Strukturen. Als ihr Kernwort kann ein
Verb, ein Substantiv oder ein Adjektiv
auftreten. Da die sprichwortliche Redensart
keinen fertigen Satz darstellt, kann sie als ein
Satzteil in einen beliebigen Satz integriert
werden. Der Sprecher hat hier eine groBere
Wahl an Ausdrucksmitteln und eine groBere
Freiheit im Satzbau als es bei den Sprich-
wortern der Fall ist. Im Vergleich zu den
Sprichwortern mit Berufs- und Standes-
namen, die meistens eine Lehre aus der
Tatigkeit und aus dem Lebenswandel der
Vertreter verschiedener Berufe ziehen und
auch im tibertragenen Sinne verwendet wer-
den konnen, sind sprichwortliche Redensar-
ten mit Berufs- und Standesnamen in
hoherem MaBe phraseologisiert. Sie stellen
oft eine emotionelle Aussage dar, in der die
eigentliche Berufs- oder Standesbezeichnung
intensivierende Rolle tibernimmt, d.h. die
sprichwortliche Redensart schildert nur ent-
fernt oder tliberhaupt kein Bild aus dem
Berufsleben, sie dient eher stilistischen
Zwecken — der Bildhaftigkeit und Expressi-
vitat des Ausdrucks. In diesem Sinne sind
stehende Vergleiche charakteristisch, wo
bestimmte Tatigkeiten wie essen, laufen,
fluchen, frieren im Zusammenhang mit Be-
rufsbezeichnungen stehen, die -eigentlich
verstarkende Funktion iibernehmen:

essen wie ein Biirstenbinder, Scheunen-
drescher, Schneider; laufen wie ein Biir-
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stenbinder, Scheunendrescher, Schneider;
trinken (zechen) wie ein Biirstenbinder, Fass-
binder; frieren wie ein Schneider, Dorf-
schullehrer; fluchen wie ein Besenbinder,
Biirstenbunder, Droschkenkutscher, Kessel-
flicker, Landsknecht.

Am haufigsten wird in verstarkender
Funktion die Berufsbezeichnung Schneider
verwendet, so heiBt es essen, laufen, frieren,
leicht sein wie ein Schneider.

In diesem Artikel betrachten sprich-
wortliche Redensarten mit Berufs- und Stan-
desnamen, zu denen wir nicht nur satzglied-
werige Strukturen, sondern auch Satze ohne
lehrhaften Charakter anrechnen, die als
GruBformeln oder scherzhafte Feststellun-
gen in bestimmten Situationen funktio-
nieren. Die Beispiele entnahmen wir den im
Literaturverzeichnis angegebenen Quellen:

Das steht dem Wirt zu. («Dartiber
sollst du selber Entscheidung treffen»);

Hier ist aber ein Wachtmeister im
Zimmer! («Wachtmeister nennt man einen
starken Qualm im geschlossenen Raume»);

Das sind ja Apothekerpreise! («Das
sind unverhaltnismaBig hohe Preise!»)

Bei dir guckt der Fleischer raus! («Bei
dir sieht man das nackte Fleisch durch das
zerrissene Kleidungsstiick»)

Daraus werde der Henker klug! Weil3
der Henker! ((grob) «Das kann niemand er-
klaren!»)

Alter (Mein lieber) Freund und Kup-
ferstecher! (Eine halb ironische, halb vertrau-
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liche Anrede an jemand, mit dem man sich
auseinandersetzt.)

Da liegt ein Musikant begraben. (Das
sagt man, wenn man an einen Stein stoBt
und stolpert.)

Hier sitzen die Musikanten! («Das ist
das Geld», sagt man, indem man auf die
Tasche schlagt, so dass das Geld klimpert.)

Obwohl jeder Phraseologismus einen
Berufsnamen enthalt, wird kein Vergleich
mit den Eigenschaften eines Musikanten,
Kupferstechers, Fleischers u.a. gezogen,
keine Szene aus dem Berufsleben dieser
Leute wird gemeint. Als stehende Wendun-
gen werden diese Aussagen in Satzform ohne
jeden lehrhaften Charakter in bestimmten
Situationen gebraucht, als Phraseologismen
bedeuten sie etwas anderes, als ihre Kom-
ponenten bedeuten. Insgesamt wurden von
uns 90 sprichwortliche Redensarten mit 46
Berufs- und Standesnamen festgestellt. Das
sind folgende Berufs- und Standesnamen:

Advokat, Apotheker, Bauer, Besenbin-
der, Biirstenbinder, Dorfschullehrer, Drosch-
kenkutscher, Fassbinder, Fischer, Fleischer,
Gdartner, Henker, Jdager, Junker, Kaiser,
Kantonist, Kapuziner, Kesselflicker, Kupfer-
stecher, Kutscher, Landsknecht, Leutnant,
Lohgerber, Metzger, Schlachter, Musikant,
Papst, Pfarrer, Pferdehdndler, Preisboxer,
Richter, Ritter, Sautreiber, Scheunendrescher,
Schinder, Schmied, Schneider, Schuster, See-
mann, Seifensieder, Seiler, Soldat, Staatsan-
walt, Wachtmeister, Wirt, Zahlmeister, Zim-
mermann.

Die meisten Wendungen bilden die
Berufsbezeichnungen Soldat und Henker —
je 7 Wendungen, Ritter — 6 Wendungen,
Schneider und Kaiser — je 5 Wendungen,
Seemann, Richter und Biirstenbinder — je 4
Wendungen. Alle anderen Berufsnamen bil-
den drei, zwei sprichwortliche Redensarten
oder eine sprichwortliche Redensart (Dorf-
schullehrer, Zimmermann, Kupferstecher,
Wachtmeister u.a.). Viele dieser Berufe und
Tatigkeiten sind veraltet, solche wie Seifen-
sieder und Sautreiber sind eigentlich zu
Archaismen geworden, diese Tatsache verhilft
zur weiteren Phraseologisierung der sprich-
wortlichen Redensarten. Einige Berufs- und
Standesnamen bleiben aktuell — Soldat, Schnei-
der, Seemann, Richter, — zum Teil sind sie
desemantisiert worden — wie Schneider und
Henker (der letztere Berufsname erscheint

heute ausschlieBlich in Ausdriicken der Un-
zufriedenheit sowie mit dem stilistischen
Vermerk «grob»).

Die Strukturen der sprichwortlichen
Redensarten weisen verschiedene Modelle
auf. Satzartige Strukturen mit Berufsbezeich-
nungen stellen gebrauchliche Aussagen ohne
lehrhaften Inhalt dar, sie funktionieren in
der Umgangssprache und enthalten oft um-
gangssprachliche Lexik, als Ausrufesitze die-
nen sie der Lockerung der Spannung in der
Situation. Es wurden 19 satzwertige Phra-
seologismen mit solcher Struktur festgestellt:

Alter (Mein lieber) Freund und Kupfer-
stecher! Besser zum Schmied als zum
Schmiedel! Da liegt ein Musikant begraben.
Daraus werde der Henker klug! Das haut
den stdrksten Seemann um! Das kann doch
einen Seemann nicht erschiittern! Das kann
mein (Lehmanns) Kutscher auch. Das sind
ja Apothekerpreise! Das steht dem Wirt zu.
Er war in Rom und hat den Papst nicht
gesehen. Herein, wenns kein Schneider!
Hier ist aber ein Wachtmeister im Zimmer!
Hier sitzen die Musikanten! Ich finde da nur
noch den Lohgerber, dem die Felle fort-
schwimmen. Jetzt geht mir ein Seifensieder
auf! Leutnant fliegt durchs Zimmer [bezahlt
seine Schulden] Schuster, bleib bei deinem
Leisten! Weif3 der Henker! Zum Henker!

Stehende Vergleiche sind gebrauch-
liche und expressive Redensarten, die Hand-
lungen oder Eigenschaften (oft eingebildete
Eigenschaften) mit bestimmten Berufsna-
men in Verbindung bringen:

angeben wie ein nackter Schullehrer;
angeben wie ein Seemann; ausreiffen wie
ein Zahlmeister; blau wie ein Seemann auf
Landurlaub; denken wie ein Seifensieder;
ein Kinn haben wie ein Preisboxer; einander
beschimpfen wie die Kesselflicker; es wie
Pfarrer Assmann machen (halten); essen
wie ein Scheunendrescher; essen, laufen wie
ein Schneider; fluchen wie ein Besenbinder;
fluchen wie ein Droschkenkutscher; fluchen
wie ein Landsknecht; fragen wie ein Staats-
anwalt; fressen wie ein Biirstenbinder;
frieren wie ein (leichter) Schneider; frieren
wie ein nackter Dorfschullehrer; grob wie
ein Sautreiber; laufen wie ein Biirsten-
binder; leicht wie ein Schneider sein; liigen
wie ein Biirstenbinder; pdpstlicher sein
(wollen) als der Papst; misstrauisch wie ein
Pferdehdndler; trinken wie ein Biirsten-
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binder; wegsein wie Fischers Hund; wie die
Soldaten liegen; zechen wie ein Fassbinder.

In unserem Belegmaterial wurden insge-
samt 26 stehende Vergleiche festgestellt.

Sprichwortliche Redensarten mit dem
Verb als Kernwort haben unterschiedliche
Lange, die von der Zahl der regierten Wor-
tern abhingt. Das sind folgende sprich-
wortliche Redensarten:

auf Bauernfang ausgehen; auf den
alten Kaiser borgen; auf den alten Kaiser
dahinleben; das Junkerhandwerk treiben;
dem Kaiser geben, was des Kaisers ist; den
Bock zum Gdartner machen; des Kaisers
Rock tragen; den Wirt machen (spielen); die
Rechnung ohne den Wirt machen; einem
zeigen, wo der Zimmermann das Loch
gelassen hat; einen Fleischergang getan
haben; einen Kapuziner geschluckt haben;
in des Henkers Kiiche geraten [kommen];
Leutnant zur See sein; sich den Henker um
etw. scheren; sich um des Kaisers Bart
streiten; sich zum Advokaten einer Sache
machen; zum Henker gehen / sich zum
Henker scheren; sich zum Richter iiber Akk.
aufwerfen; Akk. zum Richter bestellen (er-
nennen, setzen); vor den Richter bringen;
dem Schinder die Keule abkaufen; mit des
Seilers Tochter Hochzeit halten.

Die Strukturen dieser Redensarten
enthalten auBBer dem Verb direkte oder indi-
rekte Objekte (Prapositionalobjekte) und
stellen folgende Modelle dar:

Verb + AKk.: das Junkerhandwerk trei-
ben; einen Fleischergang getan haben;
einen Kapuziner geschluckt haben;

Verb + Prap + AKk.: auf Bauernfang
ausgehen; auf den alten Kaiser borgen;

in des Henkers Kiiche geraten [kom-
men]; den Bock zum Gdrtner machen;

Verb + Dat. + Akk. (Objektsatz): dem
Kaiser geben, was des Kaisers ist;

einem zeigen, wo der Zimmermann
das Loch gelassen hat.

Verb + Prap. + Dat. + Akk. mit des
Seilers Tochter Hochzeit halten

Ein bestimmter Teil der sprichwort-
lichen Redensarten mit Berufs- und Standes-
bezeichnungen vertritt das nominale Modell
«Attribut + Substantiv», wobei verschiedene
Ausdrucksmoglichkeiten des Attributs reali-
siert werden:
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Adjektiv (Partizip 1 oder 2) + Substantiv:

Arme Ritter; der hochste Richter; der
Wilde Jager; ein alter [ausgedienter] Sol-
dat; Ein fahrender (irrender) Ritter; ein
unsicherer Kantonist; gedienter Soldat; ge-
meiner Soldat

Genitiv + Substantiv:

auf Schusters Rappen; des Gdrtners
Hund

Substantiv + Genitiv:

das Grabmal des Unbekannten Sol-
daten; Soldat des Lebens;

Substantiv + Prapositionalkasus:

ein Ritter ohne Furcht und Tadel; ein
Ritter von der Feder; ein Ritter von der
Nadel; Ritter von der traurigen Gestalt

Substantiv + Apposition (Substantiv)

Gevatter Schuster und Schneider

Schlussfolgernd zu diesem Artikel lasst
sich sagen, dass die sprichwortlichen Redens-
arten als vier Hauptstrukturen auftreten:

— phraseologisierte Sitze, wo die
Berufsbezeichnungen meistens desemanti-
siert sind (19);

— stehende Vergleiche (27);

— Wendungen mit dem Verb als Kern-
wort (23);

— Wendungen mit dem Substantiv als
Kernwort (17).

ZahlenmaBig sind sie relativ gleich
verteilt, die Strukturen mit dem Verb als
Kernwort iiberwiegen unbedeutend.
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UNTERRICHTSMATERIALIEN ZUM
THEMA «COMPUTER»

Text: Computer

Produktions-, Dienstleistungs- und
Kommunikationsprozesse sind heutzutage
ohne Computer kaum vorzustellen. Um eine
sichere Arbeitsstelle zu beziehen, muss man
mit dem Personalcomputer gut umgehen
konnen. Computer ist die Bezeichnung fiir
eine elektronische Maschine, die Daten
verarbeitet. Das konnen Rechnungen sein
oder aber auch Texte oder Tabellen. Wenn
man zum Beispiel einen Taschenrechner hat,
dann besitzt man eigentlich einen Computer.
Denn so ein Taschenrechner ist eine
elektronische Rechenmaschine.

In der Computersprache gelten viele
englische Worter und  Ausdriicke als
international einsetzbar. Mit dem Wort
«Hardware» meint man einfach Gerate und
Zubehor einer Rechneranlage. Mit «Soft-
ware» meint man die Programme, die in
einem Computer stecken, damit er {iiber-
haupt die Aufgaben losen kann, die er
gestellt bekommt. Er muss also zuerst mit
der Software programmiert werden. Die zum
Betrieb eines Computers notigen Program-
me, Betriebssysteme u.a. liegen auf Disket-
ten oder der Harddisk vor. Eine Harddisk ist
eine Festplatte beim PC. Eine Diskette ist
eine Scheibe, auf der man zum Beispiel
Texte, Tabellen oder Spiele speichern kann.
Man schiebt eine Diskette in den Computer,
der dann alles auf dem Bildschirm anzeigt,
was auf der Diskette gespeichert ist. Mit
Hilfe eines Cursors (Bildschirmmarkierung,

beweglicher Lichtfleck auf dem Bildschirm,
meist Balken oder Pfeil) wird die gerade
bearbeitete Position angezeigt. Mit einem
Computerdrucker (Printer) fertigt man in
kurzer Zeit Papierkopien an. Man arbeitet an
einem Computer mit einer Maus oder mit
einer Tastatur.

Hacker ist ein Begriff aus der Welt der
Computer. Ein Hacker ist jemand, der sich
ohne Erlaubnis Zugang zu fremden Com-
putern und deren Daten verschafft. Sich
Daten unerlaubterweise zu verschaffen, ver-
stoBt gegen das Gesetz. Eine weitere Gefahr
sind Computerviren. Ein Computervirus ist
ein heimlich in ein Rechnersystem tiber die
Software eingeschleustes Storprogramm, das
zum Absturz des PC fiihrt.

WORTER UND WENDUNGEN
eine Arbeitsstelle beziehen — 3aiimatu po-
0oue MicIie
mit etw. (D) umgehen — o6xouTHCH 3 YUM-
HeOyIb
Daten verarbeiten — ompampoByBaTH aHi
der Taschenrechner — xanbKyATOD
elektronische Rechenmaschine — EOM
die Hardware — obJ1aiHaHHSA, YCTaTKyBaHHS
die Software — nporpamHe 3abe3meueHHs
drinstecken — 3HaxX0IUTHCH BCEpeIMHI
die Aufgaben losen — po3B " si3yBaTu 3aBJIaHHA
die Harddisk — TBepauii quck
speichern — HakoTUUyBaTH
der Bildschirm — pucmueit, ekpan
der Lichtfleck — cBiT/10Ba 1/1IMa
der Computerdrucker — mpunTep
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anfertigen — BUTOTOBJIATH heimlich — Taemuo
die Tastatur — kaBiatypa (komI 1oTepa) das Rechnersystem — oGumciaoBasibHa CHC-
der Begriff — mousTTs TeMa
ohne Erlaubnis — 6e3 no3Bosy eingeschleustes Storprogramm — mkiminBa
sich Zugang verschaffen — 3Haxomutu foctynm  mporpama, 1[0 TPOHUKJIIA 10 KOMIT  I0Tepa
Computerviren (Pl) — komn "toTepHi Bipycu zum Absturz fithren — Bectu 10 36010
UBUNGEN ZUM TEXT
I. Wahlen Sie:
richtig falsch
Kommunikationsprozesse sind gegenwartig
ohne Computer schwer vorzustellen. O O
Computer verarbeitet nur Texte,
aber keine Tabellen. O O
In der Computersprache gelten viele
internationale Worter und Ausdriicke. O O
Man kann auf einer Diskette
verschiedene Daten speichern. O O
Auf dem Blindschirm zeigt der Computer,
was auf der Diskette gespeichert ist. O O
Computerviren sind keine Gefahr
fiir einen Computer. O O
7. Man kann mit einer Maus
oder mit einer Tastatur arbeiten. O O
II. Was versteht man unter:
der Hardware 1 Geriate
1 Zubehor
[l Programme
der Software 1 Gerate
1 Zubehor
U] Programme
der Harddisk (1 Diskette
"1 Festplatte
1 Scheibe
der Diskette [ Harddisk
" Festplatte
1 Scheibe
der Maus I Tier
[ Gerat
1 Scheibe

III. Schreiben Sie die Nomen.

Muster: leisten — die Leistung;
beziehen —

verarbeiten —

rechnen —

ausdricken —

bearbeiten —

begreifen —
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IV. Wie heipt das Gegenteil?

Muster: sicher — unsicher; nehmen — geben;
einfach - bekommen —
zuerst - l6sen —
notig - sich bewegen —
kurz - besitzen -
fremd - produzieren -
weit - drinstecken -

V. Was passt nicht?

Computer: die Diskette — das Gesetz — die Maus — der Bildschirm;

Hardware: das Gerat — das Zubehor — die Rechneranlage — der Cursor;

Software: Harddisk- das Programm — das Betriebssystem — die Daten;

Diskette: die Texte — die Spiele — die Daten — das Zubehor;

Gefahr: die Computerviren — das Storprogramm — die Papierkopien — der Hacker.

VI. Schreiben Sie die Fragen.

- Konnen Sie mit dem PC umgehen?
- Ja, ich kann mit dem Personalcomputer umgehen.

- Ich besitze keinen Computer.
- Ich bearbeite mit dem Computer Texte und Tabellen.
- Ich kann die notigen Daten speichern.

- Die Arbeit am Computer macht mir viel SpaB.

Sprechsituationen

1. Uberzeugen Sie Thren Freund, dass man mit Computer umgehen kénnen soll, wenn

man eine sichere Arbeitsstelle haben will.
2. Sprechen Sie mit Thren Eltern dariiber, dass Sie einen neuen PC haben mochten.

3. Sie diskutieren mit Threm Kommilitonen, der meint, dass man mit dem PC ohne

Fremdsprachenkenntnisse arbeiten kann.

VII. Auflern Sie Ihre Meinung zu den folgenden Problemen.

1. Rolle des Computers beim Studium.

2. Probleme des Computerunterrichts.

3. Schiden, die von Computerviren verursacht werden konnen.
4. Hacker: Wer sind sie?

5. Moglichkeiten, die der Computer fiir die Biiroarbeit bietet.

6. Ist die Computersprache schwer zu beherrschen?

7. Ihre personliche Erfahrung mit dem Computer.

8. Was halten Sie von Ubersetzungsprogrammen fiir Computer?
9. Welche Aufgaben konnen Sie mit dem Computer 16sen?

10. Ist die Arbeit am Computer fiir Thren Beruf wichtig?

Liickendiktat
Ich eine sichere Arbeitsstelle beziehen. Deshalb besuche ich
Computerunterricht. Schon jetzt ich verschiedene Texte und Tabellen
. Ich besitze einen Ich arbeite mit einer und mit
einer Tastatur. Mein Personalcomputer hilft mir Studium. Ich

verschiedene Programme. Ich weif}, dass Computerviren eine groBe Gefahr

Sie konnen zum Absturz
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A  ma aneniiicvkoi mosu

Tersana Biosepchka
XepcoHcvka cneuianizogaHa wkoaa N°24
13 N021UbNEHUM BUBUEHHAM MAMeMamuKu, Giauxu

MYHBTHMEZ{IFIHJ} ITPE3SEHTAIIIA
AK EOEKTHUBHUU ITPUIOM BUKOPUCTAHHA _
THOOPMAIIINMHO-KOMIT'IOTEPHUX TEXHOJIOI'T

[Mudpose maibyTHE, MPO sAKe ayMa-
JIOCA Ta Mpisiylocs, CTa€ 3BUYHOI0 MU(PPOBOIO
JliMicHiCcTIO. 3apa3 ByKe HIKOTO He 3JIMBYEI
aHl TepCOHAJIbHUM KOMII IOTEPOM, aHi Mo-
O011bHUM TestepOHOM.

Axmo y 2004 p. mpubau3Ho 20% Ha-
ceJleHHsA 3eMJIi HIKOJIM He KOPUCTYBAaJIOCh
CTITBHUKOBUM 3B’SI3KOM YH KOMII IOTEPOM,
TO 3apa3 Malke KOXKHa POJWHA 3 2-3 0ci0 y
PO3BUHYTHUX KpaiHaxX Ma€ 1-2 KOMIT IOTEPH Ta
3-4 MOOLTbHUX TesnedoHU. Y 2007 p. Y CBITi
OyJsio 3reHepoBaHO 240 wuipz I'6 indopmarrii
Ta IOPIYHO ii 00’€M 36LIbIITyeThCA HA 50% [3].

Croocrepirajoun 3a TaKUM CTPIMKUM
PO3BUTKOM KOMITIOTEDHUX TEXHOJIOTIH, He
MO>KHA He BPaXOBYBAaTH aKTHUBHICTH iX BUKO-
pUCTaHHS y HaBYaJbHOMY IIpOIleci, ajKe
IIIKOJIA HABYA€E Ta BUXOBYE HOBE ITOKOJIIHHSA.
BigmoBiiHO BOHA Ma€ OpIEHTyBaTHCA Ha
Cy4yacHi MeTOAY Ta 3acO0M HaBUAHHS.

3a HAsABHOCTI KOMIT'IOTEPHOI T'PaMOT-
HOCTI Ta iHdOpMaIiiHOI KyJIbTypH BiKpHU-
BalOThCS HEOCSIKHI MOJKJIUBOCTI, 100 3po-
OuTH YpOK LiKaBUM Ta edeKTUBHUM. Komir'-
I0TEpHA TPaMOTHICTh — II€ BMIHHS 3Ha-
XOUTU Ta cIpuiiMaTé iHQOpMaliio, BUKO-
PUCTOBYIOUH KOMIT IOTEPHI TEXHOJIOTi, CTBO-
pIOBAaTH 00 €KTH Ta BCTAHOBJIIOBATH 3B SI3KU
y rinepcepenoBuii. IHdopMmariiiHa KyJIbTy-
pa — Ie B3AaTHICTh JIIOJIUHU PO3YMITH Ta
3aCcBOIOBaTH iH(OpPMAIIHY KapTHUHY CBITY
SIK CHCTeMY CHMBOJIIB Ta B3HAaKiB, BLIBHO
opieHTyBaTuCA B 1HQOPMAIIMHOMY CYCIILIb-
CTBI, aJIalITyBaTHUCA ITiJT HHOTO [2].

OnnuM i3 HalleQeKTUBHINIUX IPHU-
HoMiB iH(pOpMaIiHHO-KOMIT IOTEPHUX TEXHO-
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JIOTIH €: €JIEKTPOHHUU MiJIDyYHUK, CTATHYHI
Ta JAUHaAMIYHI TabJUIll, HABYaJBHI IrpH,
BipTyaJsIbHI €KCKypCii, mpe3eHTarrii.

MyabTUMEiliHA MPEe3eHTaIia Ma-

Tepiajly iHO3€MHOIO MOBOI — IIe CITOCiO
JIeMOHCTpAIlil TBOPUYO OMPaIbOBAaHOI MOBHOI
iHdopMmarlii y BUIVIAAI JIOTIYHO 3aBEPIIEHOI
BHUOIDKHM C/TaW/[iB 3 MEBHOI JIEKCUKO-TpaMa-
THUYHOI TeMU. | Xoua mpeseHTAaIlis € HOBITHIM
3ac000M HaBUYaHHS, BOHA TaKOXX BHUKOHYE
pOJIb pSAAY TPAAUIIMHUX HAOUYHUX 3aco0iB:
cepisi MaJIIOHKIB Ha JOIII, BUKOPHUCTAHHSA
TeXHIYHUX 3ac0o0iB HaB4aHHSA (MarHiTodOH,
TeJIeBi30p, AIampoeKTop, emigiackorm). 3pyd-
HICTh 3aCTOCYBaHHS IIpe3eHTaIlil IOJIsArae y
MOJKJIUBOCTI JIOKTI3yBaTH Pi3HOMAaHITHI 3a-
co01 HAOYHOCTI 3a JIOIIOMOTOK0 KOMIT I0Tepa,
MyJbTHMEIIHHOTO IIPOEKTOpPAa YU TeJIEBi-
3iitHoro ekpaHa [1]. Komm'rootep /103BoJisie
BUKODPHCTOBYBATH TillePIIOCUIaHHS Ta edeK-
TH a”HiMalil.

MynbTuMeziiiHa pe3eHTallisd Mae psaj

0COOJIMBUX PUC TA AKOCTEMH:

- IHTEpaKTHUBHICTh — B3JAaTHICTH IIEB-
HUM YHHOM 3MIiHIOBATHCS Ta pea-
TyBaTH HaA /il KOpPHCTyBaua, II0
JT03BOJISIE HOMY BU3HAYaTH MOPSIOK
Ta 00’eM iH(oOpMaIil /I moKasy, a
TaKOX BHOCUTH 3MIHU B OJHY 1 Ty
caMmy IIpe3eHTallio;

-  MYJIBTUMEJIIHHICTh — BUKOPUCTAHHSA
KOMILIEKCY edeKTiB JJjIA HaJaHHS
indopmarrii (TeKcTH, B3BYKH, Tpa-
dbika, MysBTHIUTIKALA, Bifeo) of-
HUM TEXHIYHHM 3aCO000M;
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- KOMIUIEKCHICTh JIEMOHCTpAIlii iH-
dopmariii — MOKIUBICTh KEPYBAHHS
IporecaMu Tpe3eHTallii y pisHuX
pexxumax (JTiHINHO, 3 eeKTOM aHi-
Mallii, 3a JOIOMOTOI0 TilePIIOCH-
JIaHb);

- JTUCKPETHICTh — 3MiCTOBHA 3aBepIlie-
HICTh OKPEMOTO CJIaWjly UM Tpynu
ciauiB (BOHU MaIOTh MIPECTABIATH
3aKiHYeHUH y CMUCJIOBOMY BiHO-
IIIeHHI (pparMeHT Ipe3eHTaIrii);

- TporpaMHa CYMICHICTh — MOKJIH-
BiCTh BUKOPHCTAHHSA 00’€KTIB i1HIINX
porpam;

- JIOCTYIIHICTh TEeXHIYHOI'O IHTPYMeEH-
Tapil0 — HASABHICTH Y KOPHCTyBaua
eJleMeHTapHUX HaBUYOK pobOOTH i3
KOMIT IOTEPOM.

Bapro Harosiocutum i1 Ha mepeBarax
BUKOPHUCTAHHS MYJIbTUME/IIHOI Mpe3eHTarlii
y Ipolieci HaBYaHHA iHO3eMHIl MOBI:

- TIOETHAHHA PIZHOMAHITHOI TEKCTO-

BOI, ay/1i0- Ta BiJie0 HAOUYHOCTI;

- MOXKJIUBICTh BUKOPUCTAHHS MPE3€H-
Talil fAK CBOEPIIHOI IHTEpaKTUBHOI
MYJIbTHMEIINHOI JIONIKU, sKa J03-
BOJIsIE OUIBIII HAOYHO CUCTEMATH3Y-
BaTU HOBUM JIEKCUYHUX Ta Tpama-
TUYHUN (2, MOXKJIUBO, i (POHETHU-
HUI) MaTepia;

- 3MOTra Ha/IaHHS OIOPHOI MiATPUMKHI
IIpU HaBYaHHI BCIM BUJIaM MOBJIEH-
HEBOI JisIILHOCTI;

- MOXKJIUBICTh BUKODHUCTAaHHSA OKpe-
MUX CJIAUIB y AKOCTI PO3IaTKOBOTO
MaTapiaiy (omopu, Tabsuiri, aiarpa-
Mu, rpadiku, cxeMu, KOJaxKi, 4op-
HO-OiJTi Ta KobOPOBi GoTorpadii
TOIIO);

- MOJXKJIUBICTh KEPYBAHHS yBarow yd-
HiB 3a paxyHOK edeKTiB aHiMarlii Ta
rineprocusiab;

- aKTUBI3aIlig YBarW BCHOTO KJjacy;

- IJATPUMKA IT3HABAJIBLHOTO iHTEpeCY
VUHIB, MOCHJIEHHS MOTHUBAIlli Ha-

BUaHHs, €(DEKTUBHOCTI COPUHHATTS
Ta 3amaM ATOBYBaHHS HOBOTO Ha-
BUAJIBHOTO MaTepiay;

- BIIACHEHHS KOHTPOJIIO 3a 3acCBO-
€HHSAM HOBHX 3HaHb Ta CHCTEeMa-
THU3allisA HaBYaJIbHOTO MaTepiay;

- TOEAHAHHSA AyIUTOPHOI Ta MO3aay-
JIUTOPHOI CAMOCTIMHOI pOOOTHU YUHIB;

- eKOHOMisl HaB4aJIbHOT'O Yacy;

- (dopMyBaHHS KOMITIOTEPHOI MYJIb-
TUMEIIAHOI KOMIIETEHIIl SAK BYH-
TeJISA, TaK 1 yJHiB,;

- PO3BHUTOK KpEaTHUBHUX 3/1I0HOCTEH
B oOprasisaiii HaBYaJIbHOI isJib-
HocCTi [4].

MynpTuMeniiHa Mpe3eHTalisd MoxKe
OyTH BUKOpHCTaHA HA Pi3HUX eTanax poOboTH
HaJl HAaBYAJIBHUM MaTepiajioM: Ha IodaT-
KOBOMY €eTalli, Ha eTami TpeHyBaHHA, Ha
3aKJIIOUHOMY eTalll YPOKy.

OcCBIiTHIA TOTEHITIAJI MYJIbTUME/IIHHOI
Ipe3eHTallii AK HOBOTO TEXHIYHOTO 3aco0y
HaBUAHHA BeJndye3HUU. BoHa Moxke edek-
TUBHO BUKOPHCTOBYBAaTHCSI Ha YpOII iHO-
3eMHOI MOBHM 3a/Ji1 BTUIEHHS HaO4YHOI
MiITPUMKN HAaBYaHHS MOBI.
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Anna boromasoBa
8uUMenb HIMeUubKoi MosU

cmapwuii suume v

suwoi keanaigixauitinoi kameaopii,

(Has8uabHO-BUXOBHULL KOMNAEKC
im. Bacuas Cumonenxa, m. JIveis)

METO/IMYHA TEMA:
«®POPMYBAHHS HABUYOK MOBJIEHHEBOI KOMHETEHHIT
HA YPOKAX HIMEIIBKOI MOBH»
Y 9 KVGIACI ITI/f YAC BUBYEHHA TEMMU:
« SAXMCT JOBKLJIVIA»
(3a migpyuaukom «Himenbka moBa» H. Bacaii)

CyuacHa KOMyHIKaTUBHA MeTO/AWKA IIe-
pendavae BUKOPUCTAHHA PI3HOMAHITHUX (hOpM
pobOTH JUIsT TOTO, MO0 3a0e3MeYUTH Y4IHIiB
AKTUBHOIO MOBJIEHHEBOIO IIPAKTHKOI0 Ha
yporii iHo3emMHOI MoBH. 1le cipusaTume dop-
MyBaHHIO B YYHIB IiHIIIOI MOBHOI MOBJIEH-
HEBOI KOMIIETEHITI B PiI3HUX BHUJAAX MOBHOI
JUSIJIBHOCTI: ay/IifOBaHHSA, TOBOPIHHSA, YHUTaH-
Hs, TUCHMa.

Crouparouynch Ha TEOPETUYHUU MaTe-
pias Ta cBifl MpPaKTUYHUH JIOCBi, S JIHIILIA
710 BUCHOBKY, II[0 IeJaror He MOBHHEH JI0-
MiHYBaTH Ha ypOIli, a HaBIIAKW, MA€ CTATH 3
MeplINX KPOKIB BUBUYEHHS 1HO3eMHOI MOBH
PIBHOIIPAaBHUM IMapTHEPOM, JAPYroM, HOMid-
HUKOM. YUHI He IMOBUHHI TUIbKU CIPUNMAaTU
1 BiguyBaTH MaTepias, a BMITH 3 IIEPIIUX
VPOKIB HOr0 BiAITBOPUTH Ta OTPUMATH 3a-
JIOBOJIEHHSI BIJI CBO€EI 3JaTHOCTI PO3YMITH
CUTYyallifo, He OOATHCA TPUITYCTUTUCA IIO-
MIJIKH Ta BilYyBaTH JOOPO3UWIHNBICTH i
CIIPABEJIJINBICTh, TMOBHUHHI BBIWIMBO CIIUI-
KYBaTHUCh OJWH 3 OJHHUM, KPUTHYHO MHC-
JINTH, HABYUTHUCH MPABWIBHO CIPUHUMATH
MOXBAJy Ta KPUTHKY, YCHIX Ta JIOIMIOMOTY
OIHOKJIACHUKIB 1 BuuTesad. TiIbKU TOAl AiTH
caMi BUABJIATH Oa’KaHHA eKCIIepUMeHTYBAaTH
Ha yporli 6e3 mo6oBaHb.

Ha mo10 aymKy, ypoKk — Ile He TLIbKHU
opraHisariiiiHa, a i mejiaroriuaa opma mpo-
Iecy HaBYaHHA 1 BUXOBaHHA. MUCTEINTBO
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IIPOBEJIEHHSI YPOKiB 6araTo B YOMY 3aJIEKUTh
BiJl PO3yMiHHA 1 BUKOHAHHA BUUTEJEM CO-
MiaJbHUX 1 IeZarorivHuX BUMOT, SKI BH-
3HAYAIOTbCA 3aBJaHHAMH 1 IPUHIUIAMH
HaBYaHHA. BayKJIMBOIO YMOBOIO IIPOBEJIEHHS
YPOKYy € TrpaMOTHa IIOCTAaHOBKa IlijIed Ta
3aBJaHb YPOKYy 1 ycmilHa ixX peastisariis.
Ypok HiMeNnpKoi MOBU Ma€ OCOOJIMBY cCIie-
nudiKy, sIKy s AK BYUTEJb HE MOXKY He
BpaxoByBaTU. MeTa OBOJIO/IIHHSA iHO3€MHOIO
MOBOIO JIOCATAETHCA NUIAXOM (HOPMyBaHHS
3MI0HOCTI 710 MIKKYJIBTYPHOI KOMYHIKaIIii.
CaMe BUKJIQ/IlaHHsI, OPraHi30BaHe Ha OCHOBI
3aB/laHb KOMYHIKAaTHBHOTO XapaKTepy, Ha-
BUAHHS IHIIIOMOBHOI KOMYHIKAIli € Bax-
JINBOIO OCOOJIMBICTIO YPOKY HiMeEIbKOI MOBH.
JlisibHICHA CYyTh KOMYHIKaTHBHO-OPi€HTOBA-
HOTO HABYaHHSA 1HO3EMHOI MOBHU peai3y-
€ThCSI B YyMOBaX I'YMaHICTHYHOTO ITiAXOAY 10
HaBuaHHA. IIpu TakoMy mifIXozl A CTBOPIOIO
MIO3UTHUBHI YMOBH J|JIsl aKTUBHOT'O 1 BUIBHOTO
PO3BUTKY OCOOHCTOCTI. YYHI MarOTh MOXK-
JIUBICTD BIJIBHO BHUCJIOBJIFOBATH CBOI [yMKU B
MIPOIIEC] CITIIKYBaHHSA.

HacTymHuM BaKJIMBUM YUHHHUKOM €
CTBOPEHHA IMO3UTHUBHOI MOTHUBAIIll Y BUBUEH-
Hi iHO3eMHOI MOBH IpU IJIMOOKOMY 3HAHHI
BUHMTEJIEM OCOOMCTOCTI KOXKHOTO yuHA. [Ipu
IbOMY s BUKOPHCTOBYIO IPUHOMHU, SIKi BH-
KJIUKAIOTh OCOOHMCTY 3alliKaBJIEHICTh y JiTen
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IIpY BUKOHAHHI 3aBJlaHb. /[0 HUX HaJeXaTh
MOBHI Ta IIpO0JIeMHI 3aBJaHHS.

[muboke poO3yMiHHS BYHUTENIEM TOTO,
[0 BiJi HHOTO YEKAIOTh yUHI, CJIi/ PO3TJIA-
JIaTH sK e OJHY MOKJIMBICTH MiJBUIIEHHS
JIIEBOCTI YPOKY iHO3€EMHOI MOBH.

OmHUM 3 TOJIOBHUX KPUTEPIiB KOMYHi-
KaTHUBHOTO Ii/IX0/ly Y HABUAHHI € CTBOPEHHS
MOBJIEHHEBUX CHUTYyallil B IpoIleci HaBYaH-
HsI, HAOJIMPKEHUX JI0 PEaJIbHOTO JKUTTA. Y
IIEHTPI yBaru KOMYHIKaTUBHOTO ITiJIXO/Ty Iie-

pebyBa€e Mis/IbHICTH CaMOTO YYHS. YUHUTEb
’JKe 3aJIyJa€ yUHIB 10 TBOPYOI CIIiBIpalli.
Hitu ny»xe nonutauei. Te, mo 1ikaso,
JUTH Kpallle 3araM sTOBYIOTh. 3aB/IJaHHSA BUHU-
TeJIs1 — 3POOUTH YPOK sIKOMOTa IIKaBIIINM 1
JMHAMIYHIIIAM. 3a TaKHX YMOB MOTHBAIlisl
auTuHU 3pocte. Tomy mpu po3pobui Ta
MIPOBEJIEHH] IUKJIy YPOKIB y Q-My KJIaci 70
TeEMH «3aXHUCT JOBKULIA» s HaMarauiach,
1100 3aBAaHHs OyJ/IM PI3HOMAaHITHUMH, ITiKa-
BUMH Ta MIPAKTUYHUMU 3 TOYKHU 30PY IOBTO-
PIOBAHOCTI JIEKCUKH Ta TPAMaTUKHU.

KOHCIIEKT
BIIKPUTOTIO YPOKY B 9 KJIaci Ha TeMy:
«Die Umweltprobleme gehen uns alle an»
(«IIpo6s1eMu JOBKIJLJISA CTOCYIOTHCA HAC BCiX»).

BUHTEh HIMEIIbKOI MOBH

BHIIO1 KBTI(iKAI[IHHOI KaTeropii,
CTapIIUY BUUTEIID

Boromaszosa AnHa fIpociiaBiBHa,

HaBYaJIbHO-BUXOBHHU KOMILJIEKC
im. Bacuns Cumonenka, M. JIbBiB

Tema ypoxky: «Die Umweltprobleme gehen uns alle an».

Merta ypoky:

1. AKTHBI3aIlisl JIEKCHYHOIO MaTepiaJly MOIEPEeHIX YPOKIB 3 OIOPOI0 Ha

BiZIOMi rpaMaTHUYHI CTPYKTYPH.
2. PO3BUTOK HABUKIB YCHOTO MOBJIEHHS.
3. PO3BUTOK HABUKIB ay/ilOBaHHS.
4. PO3BUTOK HAaBUKIB YNTAHHSA 3 METOIO PO3YMiHHS IIPOYHUTAHOTO.

BuxoBHa MeTa: a) BUXOBYBAaTH B YUYHIB JI0AMJINBe CTaBJIEHHSA /0 IPUPOJIH; 6) BUXOBYBATH
TPOMAISTHCHKY ITO3UITIIO TI0 BiTHOIIIEHHIO /10 HABKOJIUIITHBOTO CEPEZOBUIIIA.

Tumn ypoky: ypoK-ucKycis.

O6GsmagHaHHA: MarHiTodoH; ¢GparMeHT 3 My3WYHHUX KOMIIO3HIIA aBCTPIACHKOTO KOM-
nmozurtopa ®panna Illybepra; kpaesunu Himeuunnu; kapra HimeuunHu.

Xi

1) OprMomeHT.

2) PO3BHUTOK yCHOTO MOBJIEHHS.

OKY:

a) Besprechung, der Umweltprobleme: So sehen Umweltexperten die Zukunft unseres

Planeten:
1 Abgase und Abwasser nehmen zu.
2. Die Atmosphire erwarmt sich.
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3. Die Wiisten vergréBern sich.

4. Die Eisberge schmelzen.

5. Boston, London, Venedig und Holland verschwinden im Meer.
6. Die meisten Menschen miissen hungern.

7. Viele Tier- und Pflanzenarten sterben aus.

8. Der saure Regen zerstort Pflanzen und Walder.

9. Nur wenige Pflanzen konnen iiberleben.

10. Fliisse und Seen trocknen aus.

11. Auf den Feldern wachst nicht mehr genug.

12. Die Meere sind leergefischt.

13. Der Meeresspiegel steigt.

14. Es gibt mehr als 8 Milliarden Menschen auf der Erde.
15. Es gibt nicht mehr genug Regen.

16. Die reichen Linder werden immer reicher:

17. Die armen Liander werden immer armer.

18. Die Durchschnittstemperaturen steigen.

19. Der Diingemittelverbrauch nimmt zu.

20. Der Energieverbrauch wachst.

21. Urwalder verschwinden.

22. Der Lebensraum fiir die Natur wird immer kleiner.
Umweltprobleme

- Abgase und Abwiisser nehmen zu*

- Die Wiisten vergroBBern sich*

- Die Eisberge schmelzen*

- Die Meere sind leergefischt*

- Der Riickgang der biologischen Vielfalt*

- Der Abbau der Ozonschicht*

- Die Klimaanderung*

- Der Lebensraum der Vogel und Tiere wird kleiner*

b) Um diese Umweltprobleme zu losen, muss man mehr Biirger und gesellschaftliche
Gruppen zum Umweltschutz bewegen, weil die Umweltprobleme uns alle angehen.

In vielen Landern wurden Umweltministerien gegriindet, die sich mit der Umweltpolitik der
einzelnen Lander beschaftigen.

Die Ukraine mochte in die Europaische Union eintreten, darum muss sie ihre
Umweltprobleme l6sen.

Diskussion:
- Stell dir vor! Du bist Umweltminister der Ukraine. Was wiirdest du als
Umweltminister machen? Begriinde deine Meinung!
- Wenn ich Umweltminister wire, wiirde ich die Atomkraftwerke abschalten,
weil sie die Luft, das Wasser und den Boden mit Giftstoffen verschmutzen.
- Wenn ich Umweltminister wire, wiirde ich verbieten die Baume zu fallen,
weil sie die «griinen Lungen» der Erde sind.
- Wenn ich Umweltminister ware, wiirde ich Betriebe ohne Klaranlagen verbieten
(schlieBen), weil sie die Natur verschmutzen usw.
c) Vor allem miissen wir die Natur schiitzen, weil der Lebensraum fiir Vogel und Tiere
immer kleiner wird.
Deutschland beteiligt sich aktiv an der Realisierung der internationalen Naturschut-
zabkommen.
12 Naturparks in Deutschland wurden zu Biospharenreservaten der UNESCO erklart.
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Das Biospharenreservat ist ein einmaliges Territorium, auf dem seltene Pflanzen
und Baume wachsen, die in der «Rote Liste» eingetragen sind. Es hat einzigartige
Pflanzen und Tierwelt.

Die Biosphirenreservate stehen unter UNESCO-Schutz. In 70 Lindern gibt es Bio-
spharenreservate.

In der Ukraine gibt es folgende Biosphirenreservate: Askania Nova, das Schwarzmeer-
Biospharenreservat; das Karpaten Biospharenreservat hat Partnerkontakte mit dem
Naturpark Hessische Rhon in Deutschland.

Die Wasserkuppe liegt in der Mitte des Naturparks «Hessische Rhon». Sie ist die hochste
Erhebung nicht nur in Rhon, sondern auch des Bundeslandes Hessen. Die Wasserkuppe
ist 950m hoch und besteht aus vulkanischem Gestein, aus Laven und Asche. Im Jahre
1787 besuchte der Geologe Johann Karl Wilhelm Voigt die Wasserkuppe und erkannte
richtig die vulkanische Natur des Basaltes. Er war ein personlicher Freund von J.W.
Goethe. Seit 1992 ist die Wasserkuppe (der Naturpark) zum Biospharenreservat der
UNESCO erklart worden. Hier wachsen seltene Pflanzen, die in die «Rote Liste»
aufgenommen worden sind. Die Silberdistel ist das Zeichen des Naturparkes Rhon. Im
Naturpark gibt es die Fuldaquelle; da entspringt der Fluss Fulda. Nicht weit von der
Fuldaquelle liegen zwei einmalige Moore: das Rote Moor und das Schwarze Moor.
Und kennst Du die herrliche Rhon noch nicht,
gehorche dem Freunde, der zu Dir spricht:
«Zieh an die Wandersuch, und nimm den Rucksack auf,
und wirf die Sorgen ab, marschier zur Rhon hinauf!»

(Rhonlied)
3) Po03BUTOK HaBHIKIB ayJilOBaHHA.
Hortext: «Am Brunnen vor dem Tore .
Text: «Wilhelm Miiller (1821)»
Melodie: Komponist Franz Schubert (1827)

1

Am Brunnen vor dem Tore,

da steht ein Liederbaum;

ich traumt in seinem Schatten so manchen siiBen Traum. Ich schnitt in seine Rinde so
manches Hebe Wort; es zog in Freud und Leide zu ihm mich immerfort.

Ich musst' auch heute wandern

vorbei in tiefer Nacht,

da hab 'ich noch im Dunkel die Augen zugemacht. Und seine Zweige rauschten, als riefen
sie mir zu; «Komm her zu mir, Geselle, hier findest du deine Ruh!»

Die kalten Winde bliesen

mir grad' ins Angesicht;

der Hut flog mir vom Kopfe,

ich wendete mich nicht.

Nun bin ich manche Stunde entfernt von jenem Ort, und immer hor' ich's rauschen: «Du
fandest Ruhe dort.»

Die Erklirung der unbekannten Worter:

Der Schatten - die dunklere Flache, die hinter einer Person entsteht;

Ruhe finden - sich erholen (sich ausruhen);

Die Rinde - die harte Oberflache des Baumstammes;

Rauschen - etw. macht ein gleichmaBiges Gerausch, wie man es z.B, bei einem

schnell flieBendem Fluss hort.

Entfernt - weit weg;
Sich wenden - sich in eine bestimmte Richtung drehen;
Der Geselle - der Junge.
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Die Aufgabe zum Hortext:
Findet
Zu jedem Satz die entsprechende Strophe heraus!

a)
b)
¢)
d)
e)
D

g)
h)

k)

Ich finde es wunderbar, das Rauchen der Blatter zu horen. (Es zog in Freud' und

Leide zu ihm mich immer fort).

Es macht SpaB, in die Baumrinde zu schneiden. (Ich schnitt in seine Rinde so

manches liebe Wort).

Es ist traurig, weit weg von der Linde zu sein. (Es zog in Freud und Leide zu
ihm mich immer fort)-

Der Baum schafft es immer, mich zu trosten. (Ich traumt in seinem Schatten so manchen
stiBen Traum. «Komm her zu mir, Geselle, hier findest du deine Ruh!»)

Ich finde es toll, unter der Linde zu sitzen. (Ich traumt' in seinem Schatten so manchen
stiBen Traum).

Es gefallt mir, den Baum sprechen zu horen. (Und seine Zweige rauschten, als riefen sie
mir zu: «Komm her zu mir, Geselle, hier findest du deine Ruh!»)

Ich habe keine Angst, nachst unter dem Baum zu schlaffen. (Ich musst' auch heute
wandern vorbei in tiefer Nacht; da hab' ich noch im Dunkel die Augen zugemacht.)

Es ist schon, unter dem Baum Ruhe zu finden. (Ich trdumt' in seinem Schatten so
manchen siien Traum. « Komm her zu mir, Geselle, hier findest du deine

Ruh!») Es gefallt mir, in seinem Schatten zu traiumen. (Ich traumt' in seinem Schatten
so manchen siien Traum.) j) Ich wiinsche mir, wieder unter der Linde zu sitzen. (nun
bin ich manche Stunden

entfernt von jenem Ort, und immer hor' ich's rauschen: «Du fandest Ruhe dort»)

Es ist furchtbar, bei Wind und Kalte zu wandern. (Die kalten Winde bliesen mir grad' ins
Angesicht; der Hut flog mir vom Kopfe, ich wendete mich nicht.)

4) PO3BHUTOK HABUKIB YUTAHHA (3 METOI0 PO3yMiHHS IPOYUTAHOIO).

Lesetext: «Im Zentrum auf der Kreuzung.»
(Das ist 170 Jahre spater aus Wilhelm Miillers Lindenbaum geworden.)

Im Zentrum, auf der Kreuzung, da steht ein Lindenbaum. Man parkt in seinem Schatten,
dicht, ohne Zwischenraum. Man fahrt an seine Rinde, man schreit ein lautes Wort. Der
Lindenbaum muss leiden, es wiinscht sich ganz weit fort.

Verkehr, Benzin und Autos

bis in die tiefe Nacht.

Der Baum hat nicht geatmet,

kein Auge zugemacht.

Und seine Zweige rauschen,

als riefen sie uns zu:

«Hort auf, sonst miisst ich sterben!
Ich finde keine Ruh.»

Die sauren Tropfen regnen

der Linde ins Gesicht.

Die Blatter fallen zu Boden,

die Wurzeln wachsen nicht.

Der Baum hat manche Stunde

gelebt an diesem Ort.

Nicht lang mehr hort man's rauschen,
er stirbt in einem fort.
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Die Aufgabe zumText:

Lest den Text und erganzt die Satze! Die Wortbildungen helfen euch dabei.

*saures Regenwasser trinken laut schreien

die Baumrinde zerstoren wieder am Brunnen vor dem Tore stehen
auf der Kreuzung stehen Krach machen

die Blatter verlieren Ruhe haben

krank werden Verkehrslarm horen

schnell fahren ohne Zwischenraum parken

kranke Wurzeln haben ganz weit fort sein

im Baumschatten parken Abgase atmen

Beispiele:

Die Linde wiinscht sich, ganz weit fort zu sein. Der Lindenbaum findet es furchtbar, saures
Regenwasser zu trinken. Die Linde wiinscht sich, wieder am Brunnen vor dem Tore zu
stehen. Der Lindenbaum findet es furchtbar, auf der Kreuzung zu stehen. Die Linde wiinscht
sich, Ruhe zu haben. Der Lindenbaum findet es furchtbar, krank zu werden. Der
Lindenbaum findet es furchtbar, kranke Wurzeln zu haben. Der Lindenbaum findet es
furchtbar, Verkehrlarm zu horen. Der Lindenbaum findet es furchtbar, Abgase zu atmen.

Beispiele:

Die Autofahrer finden es gut, im Baumschatten zu parken. Die Autofahrer stort es nicht,
ohne Zwischenraum zu parken. Die Autofahrer finden es gut, die Baumrinde zu zerstoren.
Die Autofahrer stort es nicht, Verkehrslarm zu horen. Die Autofahrer finden es gut, laut zu
schreien. Die Autofahrer finden es gut, Krach zu machen. Die Autofahrer finden es gut,
Abgase zu atmen. Die Autofahrer finden es gut, schnell zu fahren.

5) IToacHEeHHA JOMAIIHbBOIO 3aBJXAHHIA.
Schreibt einen Aufsatz zum Thema: «Baume sind unsere Freunde.»

6) Ilizcymku ypoky.
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DIE ROLLE DES LESENS IN DER DEUTSCHSTUNDE

Lesen ist wichtig beim Lernen der
Fremdsprachen. So ist es auch in der
deutschen Sprache. Es ist ein tragender As-
pekt der miindlichen Sprache.

Von der 5. bis zur 8. Klasse achten wir
besonders auf die Melodie, Intonation und
den Rhythmus des Lesens. Jedes Wort hat
seinen Hauptakzent, aber erst der Satzakzent
entscheidet iiber den Sinn eines Satzes und
im weiteren Textverlauf iiber den Zu-
sammenhang des Erzahlten. Bildlich gespro-
chen nimmt der Vorleser seine Zuhorer an
die Hand und fiihrt sie mit seiner Stimme
durch Ereignisse, Situationen und Gefiihle
der Geschichte. Ein solches Textverstandnis
muss erarbeitet werden. Es setzt voraus, dass
der Text lexikalisch und syntaktisch vollstan-
dig verstanden ist. Erst dann kann der Vor-
lesende sich in die erzdhlte Situation hinein-
versetzen, sich in sie einfiihlen und gestalten.

Die modernen Methodiker (z.B.: «Mar-
chentherapie fiir die Jiingeren») empfehlen
uns unkonventionelle Ansatze des Marchen-
guts, wobei jedes Marchen kreatives Denken
und Sprechen entwickeln lasst.

Auf solche Weise ist das Marchen kein
einfacher Lesestoff und Besprechungsmittel,
sonder es ist Therapie fiir die Kinderseele
die Beleidigungen heilt und die Weltan-
schauung des Kindes bilden hilft; die Therapie,
die die Elemente der Entwicklung mit Hilfe
von Zeichnungen — Kunsttherapie; mit Hilfe
der Musik, Gestik und Grundlagen der
Theaterkunst — Arttherapie, Arbeitstherapie.

Das Marchen
- lehrt zu vergleichen;
- bildet die Fahigkeit heraus, zu be-
weisen, dass es nicht so, sondern
ganz anders ist;
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- stellt die Lernenden an die Stelle der

guten und bosen Helden;

- lehrt unkonventionelle Entscheidun-

gen zu treffen.

Mairchen als ein sehr zugingliches
Material zum Verstehen, hilft die Grund-
lagen des Interesses und respektvollen Ver-
haltens zu anderen Kulturen zu legen. Viele
Volksmarchen haben &dhnliche Motive und
eine ahnliche Abfolge der Handlung.

Man sagt, deutsche Mairchen gibt es
nicht. Jedes einzelne Marchen gehort zu
einem internationalen Erzahlschatz. Fiir die
Briider Jacob und Wilhelm Grimm waren die
Marchen «Denkmadler des deutschen Geistes».

Den Lernenden werden Aufgaben vor-
geschlagen, die auf die Bekanntschaft mit
Kulturen verschiedener Volker, mit Beson-
derheiten ihrer Lebensweise, Tracht und Klei-
dung, Sitten und Brauche gerichtet sind.

Es wird ein Arbeitsschema angeboten,
nach dem padagogische Ziele konsequent
verwirklicht werden:

1. Erziehung der positiven Charakter-

zlige und guten Gefiihle;

2. Sprechtraining;

3. Entwicklung des Denkens, der Fan-

tasie und Kreativitat;

4. Miarchen und Okologie;

5. Marchen und Theater;

6. Marchen und Liebe;

7. Marchen und Mathematik;

8. Marchen und Grauen.

Die Erziehung gutherziger Gefiihle und
Toleranz ist heute vielleicht das wichtigste
Problem der jungen Generation, die heute
des Gutmiitigkeitsgefiihls beraubt ist. Und
das Marchenlesen wird heute immer hau-
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figer von Computerspielen und Horrorfilmen
ersetzt.

Die Giite und die Herzlichkeit haben
einen nationalen Charakter, aber sind auch
international.

Sprechtraining ist fiir das richtige miind-
liche Sprechen nétig und eine Voraussetzung
fiir die Herausbildung der Sprechfahigkeit.
Es tragt dazu bei, die Sprache emotionaler
und bildhafter zu machen und den Wort-
schatz der Lernenden zu erweitern.

Die Erfiillung dieser Aufgabe lasst die
Lernenden:

- Fragen stellen und sie beantworten;

- die Bedeutung der Worter und Re-
demittel erklaren;

- die Satze mit verschiedener Into-
nation aussprechen;

- Dialoge schreiben und spielen;

- neue Titel zum jeweiligen Marchen
finden

Die Forderung des Denkens und der
Fantasie ist auch sehr niitzlich und wichtig.
Man kann hier folgende Aufgabe erfiillen:

- das Ende des Mirchens dndern;

- eine neue Situation ausdenken;

- ein Fragment des Mirchens insze-

nieren lassen;

- Fragen stellen lassen, solche wie:
Warum? Wie?;

- Taten der Marchenhelden mit Bei-
spielen aus dem Leben vergleichen
und gegeniiberstellen

Die heutige Zeit ist gefahrlich fiir die
Jugend. Sie verbringen Zeit drauflen, in der

Disko oder aber im Cafe. Sie sind egoistisch
und gleichgiiltig. Sie rauchen und trinken
Alkohol. Das alles zerstort nicht nur ihre
Gesundheit sondern auch ihre junge Seele.
Wir erziehen sie und tragen Verantwortung
fiir sie.

Fiir mich ist diese Frage aktuell und
notig. Darum unterrichte ich meine Stunde
mit kleinen Theaterspielen und Diskussio-
nen zu den gelesenen Texten, um sie inte-
ressanter zu machen und die Ziele zu ver-
wirklichen. Junge Menschen miissen ein
gutes Herzen haben.

Ein Lehrer muss stiandig an sich selbst
arbeiten.

Eine der wichtigsten Aufgaben der
Erziehung heute ist es, den jugen Menschen
die okologischen Kultur naher zu bringen,
deshalb ist es notwendig die Vorstellung der
Lernenden iiber die GesetzmaBigkeit und Har-
monie der Naturerscheinungen zu bereichern.

Mairchen und Sprichworter prasen-
tieren insbesonders scharf ausgepragte For-
men des Systems der kulturellen Werte,
Begriffe von richtigen und falschen Verhal-
tensnormen einer Nation und bringen deren
Weltanschauung, ihr philosophischen, sozia-
len und moralischen Vorstellungen und kiinst-
lerischen Geschmack zum Ausdruck. Das
heiBt sie passen am besten als Lehrma-
terialien fiir die Herausbildung interkul-
tureller Kompetenz und tragen dazu bei, die
sprachliche Grundlage der modernen Men-
talitat zu studieren und zu verstehen.
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KREUZWORTRATSEL IM LANDESKUNDEUNTERRICHT

Im vorliegenden Artikel soll beschrie-
ben werden, wie Studierende im Landes-
kundeunterricht die Fahigkeit trainieren kon-
nen, Informationen aus authentischen
fremdsprachigen Texten und Kreuzwortrat-
seln zu entnehmen. An der Nizhyner Staat-
lichen Mykola-Hohol-Universitiat findet der
Landeskundeunterricht in einem eigenen
Unterrichtsfach statt. Dieser Unterricht soll
die Studierenden im 3. und 4. Semester mit
der Geschichte, Geografie und Kulturgeschi-
chte Deutschlands, dem deutschen Staats-
aufbau usw. vertraut machen, zur Beherr-
schung des Grundvokabulars aus genannten
Bereichen und zum Erwerb sprachprak-
tischer Grundkompetenzen beitragen. 126
Unterrichtsstunden werden in 24 Vorle-
sungsstunden, 20 Seminarstunden, in 82
Stunden selbstandiger Arbeit eingeteilt.

Am Ende des 4. Semesters sollen die
Studierenden eine solche Entwicklung der
Grundkompetenzen erreichen, dass sie, z. B.
beim Leseverstehen landeskundliche Texte
verstehen, sie zusammenfassen konnen und
imstande sind, diese anschlieBend zu be-
sprechen bzw. zu diskutieren [1, S.99]. Das
breite Themenspektrum im Landeskundeun-
terricht bietet einerseits eine gilinstige Mog-
lichkeit, alle Grundkompetenzen zu iiben,
andererseits fallt es schwer, die landes-
kundlichen Inhalte auszuwahlen und dafir
passende Priasentationsformen zu finden.

Das Modul «Deutsche Geschichte» er-
wartet von den Studierenden die Vertiefung
der Fihigkeit, die kennengelernten Hilfsmit-
tel und Nachschlagewerke wie Landkarten,
Texte in Zeitschriften, Lexika, Handouts,
Arbeitsbogen und Lehrbuchtexte selbstindig
und zielgerichtet einzusetzen und zu benutzen.
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Dabei kommt es nicht auf die Kenntnis
eines moglichst groBen Umfang von Daten,
geschichtlichen Ereignissen und Namen be-
rithmter Personlichkeiten an. Zwar spielt die
Vermittlung von Informationen eine wich-
tige Rolle, denn schlieBlich ist es ja nicht
schlecht, wenn man wei}, was mit «Luthers
Thesenanschlag» gemeint wird. Das 500.
Jubilaum dieses Ereignisses im Jahre 2017,
das Thema des Jahres 2011 «Reformation
und Freiheit» und die von Evangelischen
Kirche Deutschland (EKD) konzipierte Lu-
therdekade konnen Anlass dazu sein, sich mit
diesem Thema im Rahmen des Landeskun-
deunterrichts auseinanderzusetzen [3, S. 25].

Landeskundliches Wissen {iiber wich-
tige Personen und zentrale Ereignisse der Re-
formation und des Bauernkrieges in Deutsch-
land wird selbst zum Thema, mit dem man
fremdsprachliches Kommunizieren aktiv und
produktiv lernt und iibt. Dieses Wissen wird
neben dem Text auch in Form von einem
Kreuzwortratsel prasentiert.

Es wird mit der Aktivierung des Vor-
wissens der Studierenden angefangen, in-
dem sie die vom Lehrer gestellten Fragen
beantworten: Wissen Sie, was ein Kreuz-
wortrdtsel ist? Losen Sie Kreuzwortrdtsel
gern? Welche Formulierungen verwendet
man in einem Kreuzwortrdtsel? Konnen Sie
einige Beispiele nennen? In Ihrer Mutter-
sprache? Und auf Deutsch? Kennen Sie
Begriffe «Reformation», «Reformator», «Re-
formationstag»? Hier sind zwei beriihmte
Deutsche: der eine ist Martin Luther, der
andere ist Thomas Miinzer. Was wissen Sie
tiber diese Deutschen? Wann haben sie
gelebt? Was haben sie gemacht? usw.
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Danach bekommen die Studierenden
das Kreuzwortratsel mit der Aufgabe: Ken-
nen Sie sich in der deutschen Geschichte
aus? Testen Sie sich selbst, finden Sie das
Losungswort!

Aufgaben zum Kreuzwortratsel
Waagrecht: 1. Auf dieser Burg iibersetzte
M. Luther das neue Testament. 2. In dieser
Stadt hat M. Luther seine Thesen an die
Kirchentiir angeschlagen. 3. Geburtsstadt
von M. Luther. 4. Anfiihrer der Bauernbe-
wegung in Deutschland. 5. Die Stadt, wo
1555 der Religionsfrieden geschlossen wur-
de. 6. In dieser Stadt wurde Thomas Miintzer
hingerichtet. 7. Die Bezeichnung fiir die
Bauernbewegung von 1524 - 1525 in Deutsch-
land. 8. Die durch Luthers Wirken ausge-
loste religios-politische Bewegung zu Anfang

des 16. J-hs.. 9. In dieser Stadt besuchte der
kleine Luther die Lateinschule. 10. Mit sei-
nen 95 Thesen begann die Reformation in
Deutschland. 11. In dieser Stadt verlangte
man von Luther seine Thesen zu widerrufen.
12. Der heutige Sitz der romischen Papste.
13. Die in Wittenberg von Luther verfasste
Schrift. 14. Die Gruppe der evangelischen
Reichsstiande, die fiir Reformation eintraten.
15. Versammlung des deutschen Kaisers,
deutscher Landesfiirsten und der Anhanger
des Papstes. 16. Vom Kaiser oder Konig
verhangte Strafe. 17. Nach katholischer Leh-
re: Nachlass zeitlicher Stindenstrafen durch
gute Werke oder durch das Geld. 18. Stadt in
Bayern, Erscheinungsort des Bauernprog-
ramms «12 Artikel».

Senkrecht: Wie heifit das Losungswort?

1
2
3
4
5
6
7
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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Um Losungen zu finden, wird vorgeschlagen,
Texte aus dem vorhandenen Lehrbuch oder
Nachschlagewerken in Gruppen- oder Part-
nerarbeit selektiv zu lesen [2; 4], dort nach
den Losungen fiir das Kreuzwortritsel zu
suchen. Die Studierenden konnen dieses
Kreuzwortratsel auch in Einzelarbeit zu Hau-
se losen und verschiedene Medien als Quelle
nutzen.

Im Unterricht werden die Suchergebnisse
diskutiert, danach wird angeboten, Kurzpra-
sentationen zu folgenden Themen vorzube-
reiten: 1. Martin Luther: Stationen seines
Lebens; 2. Thomas Miinzer: Stationen sei-
nes Lebens; 3. Die Reformation in Thii-
ringen; 4. Sachsen-Anhalt: Auf Spuren des
Bauernkrieges; 5. Bauernkrieg in Bayern;
6. Miihlhausen: Thomas-Miinzer-Stadt; 7. Lu-
ther-Stadt Wittenberg; 8. Reformation und
Reformbewegungen in der Welt; 9. Refor-
mation und Fretheit;

Thre Leistungen sollen die Studierenden im
Seminar (Kurzprasentationen) oder als Kurz-
referat (Hausarbeit) nachweisen.

Losung: 1. Wartburg; 2. Wittenberg; 3. Eis-
leben; 4.Th. Miinzer; 5. Augsburg; 6. Miihl-
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hausen; 7. Bauernkrieg; 8. Reformation;
9. Mansfeld; 10. Luther; 11. Worms; 12. Va-
tikan; 13. Thesen; 14. Protestanten; 15. Reichs-
tag; 16. Reichsacht; 17. Ablass; 18. Mem-
mingen;

Losung: Weingartner Vertrag
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Bopeiiko Harausis,
8uuUmenb HIMeYbKoi Mo8U
HBK im. B. Cumonenxa m. JIveosa

Meabsanuyk I'asiuHa,
suumensv 2eoepagii
HBK im. B. Cumonenxa m. JIveosa

INTEGRATIONSSTUNDE «DEUTSCH-GEOGRAPHIE»
11. KLASSE «WAS WEIT DU UBER DIE STAATEN
DER EUROPAISCHEN UNION?»

(IaTerpoBaHui ypoK 3 HiIMENbKOI MOBH Ta reorpadii B 11 Kj1aci Ha TeMmy
«IITo T 3HaA€NI PO AepkaBu EBponericbkoro Cowosy?»)

Ha pommi — moiTuyHi KapTu €Bpomnu Ta mpanopii Aep:kaB €C 3 3a3HaUeHHAM Yacy ix
Berymy 0 €C, TeMa ypoKy Ta TIyMauyeHHS CJIOBa «iHTerparlisi» HIMEIbKOIO Ta YKPaiHCHKOIO
MOBaMH, SICKPaBi IUIaKaTH, 3p00JIeH] YIHAMHY Pi3HUX KJIACIB Y Pi3HI POKH JI0 YPOKIB reorpadii y
10 xy1aci. BoHu npezicTaBIIsI0Th OKpeMi €BPOIIENCHKI Jiep:kaBy B udpax Ta pakTax.

Ha crosi — pi3Hi npeamMeTy, IKi CUMBOJII3YIOTh OKpeMi /iep:KaBU Ta PO3BUHEHI B HUX
rajysi BUPOOHHIITBA OKPEMHUX TOBapiB 1 MOCJYT, HANPHUKIIAA: cTaTyeTka boxkoi Marepi,
kaura «lappi [ToTTep», CKISAHKY 3 OOTeMCHKOTO CKJIa, MapdyMH, IUIAMIKY TUBA, IIMATOYKI
KaM 'sTHOTO BYTL/LJIsI, UTPYCOBI, MAKapOHHI BUPOOH 1 T.JI.

Deutschlehrerin: Heute haben wir eine Integrationsstunde «Deutsch-Geographie».
Heute lernt ihr aber Geographie nicht mehr. Warum ist unsere Stunde dann moglich?

Eine Schiilerin erklart, dass sie frither Erdkunde und soziale sowie wirtschaftliche
Geographie der Lander der Erde in der 10. Klasse gelernt haben, und darum koénnen sie ihre
Kenntnisse tiber Lander und Staaten auf Deutsch benutzen.

Ha npoxaHHs BUUTEJIST HIMEI[PKOI MOBH YUHI IIIYKAIOTh B CJIOBHUKAX TIyMauyeHHs CJIOBA
«iHTerparisa» HiMeIbKOI0 Ta YKPalHChKOI0 MOBAMU Ta 3aYUTYIOTh X BrOJIOC:

Inmmeezpauisn, -i, . O6'erHaHHA B I1ijIe Oyb-AKUX OKpeMux yacTuH.// O0'e1HaHHSA Ta
KOOPJIMHAIIA i PiI3HUX YaCTUH IiTicHOI cuctemu.// IIporec ynopsKyBaHHs, Y3TOKEHHS
Ta 00'€THAHHSA CTPYKTYP 1 PYHKITIN y IIUIOMY OpTraHi3Mi.

ExoHOMIUHA iHTerpartis — nporiec 30 IMKeHHs Ta 00 €/THAHHSA eKOHOMIK KpaiH, PETioHIB.

ComiasibHa iHTErpaiiss - HasIBHICTh YIOPSIAKOBAHUX BIJHOCUH MIXK IHAMBIZaAMHU,
rpynaMu, OpraHis3aissMu, JepKaBaMH.

die Integration:
1. das Eingliedern: die Integration von Immigranten in die Gesellschaft;
2. das Eingebundensein in e-e Gemeinschatft.

Deutschlehrerin: Nennt bitte Beispiele der Integration.

Die Schiiler nennen:

- Die Internationale Integrationswoche in der Steiermark — Osterreich.

- (Diese Schiilerin hat an dieser Aktion im vorigen Jahr teilgenommen. Die Ve-
anstaltung bietet sozial benachteiligten und behinderten Kindern bzw. Jugendlichen

41



DIDAKTIK

die Moglichkeit, sich bei Sport und Spiel kennenzulernen und in angenehmer
Atmosphire eine unbeschwerte Woche zu verbringen).

- Die Wiedervereinigung der BRD und der DDR 1990 als ein wichtiges Ereignis im
Leben des deutschen Volkes.

- Prozess der europdischen Integration und als Leistung — die EU u.s.w.

Deutschlehrerin: Spater werden wir iiber die Rolle der Ukraine in diesem
Prozess sprechen.

Eine Schiilerin: Die Geographielehrerin hat uns erklart, dass nicht alle Lander
der Welt Staaten sind, aber alle Mitglieder der EU sind Staaten.

Buwnresnps HiMeIbKOI MOBH MPOIIOHYE TpocyyxaT « Oty /10 pafiocTi»
®. Ilinnepa («Ode an die Freude») y BUKOHaHHI BiJToMOr0 HiMEI[bKOTO perepa
Doppel-U.

Deutschlehrerin: Nennt bitte die Worter, die den Hauptgedanken ausdriicken
und das dazugehorige Schliisselwort.

Die Schiiler nennen das Wort «Freude», das auch die Menschen vereinigen kann und lesen
auf Deutsch und auf Ukrainisch vor:
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Freude, schoner Gotterfunken, Padicmv, rapHa ickpo boxal
Deinen Zauber wieder binden, Bce, 110 cTpOro ALTUTH MO/,
Was die Mode streng geteilt, B'sDKEI TH OZIHUM By3JIOM,
Alle Menschen werden Briider, Posusirae 6paTHA 3rOfA

Wo dein sanfter Fliigel weilt. [Tiz 6s1aruM TBOIM KPHJIOM.

Deutschlehrerin: Wessen Gedicht ist das?

- Dieses Gedicht hat F.Schiller geschreiben.
- Ja, ihr habt recht und dieser Rapper popularisiert viele Werke der Klassiker der
deutschen Literatur.

Ein Schiiler: Ich weif, dass der deutsche Komponist Ludwig van Beethoven die
«Ode an die Freude» im Finale seiner beriihmten 9. Symphonie von 1823
verwendete, bei der zum ersten Mal in der Geschichte dieser Musikform
eine Singstimme eingefiihrt wurde.

Eine Schiilerin: Und ich weif, dass der Europarat 1972 Beethovens «Ode an die
Freude» als eigene Hymne annahm, und 1985 wurde sie von den
Staats- und Regierungschefs der Union als offizielle Hymne der EU
angenommen.

Deutschlehrerin: Was meint ihr, warum?

Die Schiiler lesen weiter auf Deutsch und auf Ukrainisch vor:

Seid umschlungen Millionen! O6Himirecs, MUIBIOHH,
Diesen Kuf der ganzen Welt! [ouinyirech, MoB GpaTu!
Briider — iiberm Sternenzelt Biunuit OT4e 106poTy,

Mup ein lieber Vater wohnen. Jlait Ham J1acKu ¥ OXOPOHH!...
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Buumenav eeoepagii: Yu 3Haete BH, Mo €C — «CoinbHUN PUHOK» — JApyra 3a
3HAUEHHAM MDXKHApPOJIHA OpraHizaiis, fka icHye 3 1957 p. (B 1991 p. ii Has3Ba
«EBpOIENChKEe €KOHOMIYHE CIIIBTOBAPMCTBO» 3MiHEeHa Ha «EBpomenchbkuii Cowos») i
o0'efHye €BpoOIeHCchKi KpaiHW. Ii MeTra — CTBOpPEHHs CHIJIBHOTO PHHKY TOBapiB,
KaIliTaTiB 1 poO0Y0l CHJTH CKaCyBaHHAM MUTHUX Kop/ioHiB. IlITab-kBapTHpa po3mileHa
y Bproccesni (besbris).

Yuenw: A 3Hato, mo 3 2002 poky 12 kpain €C (benbria, Himeuunna, I'penis, Icmanis,
®pannisa, Ipmangis, Iramis, JliokcemOypr, Hinepnanau, Asctpis, IlopTyraiis,
@innaH/isA) 3MIHWUIN BJIACHY BAJIIOTY HAa €QUHY — €BPO, YTBOPHBIIU 30HU €BpoO. lle
iCTOpUYHUI MOMEHT €BpOIIeiichbKol iHTerpaiiii. /o boro yacy €Bpo BUKOUCTOBYBAJIOCHA
JIUIIE B MiKZIep>KaBHUX OAHKIBCHKUX 1 (DiHAHCOBHX OIepalrisx.

Deutschlehrerin:Und jetzt ein Europa-Blitzquiz:

1. Wie viele Sprachen spricht man in Europa?
a. ungefahr 20;
b. iiber 50;
c. iiber 30.

2. Wo hat Frederic Chopin Klavier spielen gelernt?
a.in Polen;
b.in Portugal;
c. in Norwegen.

3. Wo leben in Europa noch Affen?
a. bei Spanien (Gibraltar);
b. in Italien (Sizilien);
c. in Griechenland (Kreta).

4. Wo hat Napoleon gelebt?
a. in England;
b. in Russland;
c. in Frankreich.

5. Wo wurde Hradschin, Europas groBte Burg, gebaut?
a. in Tschechien (Prag);
b. in Polen (Krakau);
c. in Ungarn (Budapest).

6. In welchem Land stand 40 Jahre lang die Mauer?
a. in Deutschland (Berlin);
b. in Osterreich (Wien);
c. in der Schweiz (Bern).

7. Wo hat man die erste U-Bahn gebaut?
a. in Deutschland;
b. in Frankreich;
c. in England.

8. Wo hat Wolfgang Amadeus Mozart gelebt?
a. in Deutschland;
b. in der Schweiz;
c. in Osterreich.
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9. In welchem Land spricht man vier Sprachen?
a. in Belgien;
b. in der Schweiz;
c. in Holland.

Deutschlehrerin: Also, wie heiit unser Thema heute?

Die Schiiler nennen das Thema.

Deutschlehrerin: Hort zu! Wiederholt und passt auf die richtige Betonung auf.

P.S. ®oHeTryHa BIIpaBa MO’Ke€ BUKOHYBAaTHCh 3a BUuTeJIeM ab0 3 BUKopucTaHHAM CD
1o «Das Deutschmobil 2», Lehrbuch, L. 2, Ub. 8

Frankreich die Schweiz Deutschland Osterreich die Tiirkei
der Franzose der Schweizer der Deutsche der Osterreicher der Tiirke
die Franzosin die Schweizerin die Deutsche die Osterreicherin die Tiirkin
die Franzosen die Schweizer die Deutschen die Osterreicher die Tiirken
franzosisch schweizerisch deutsch osterreichisch tiirkisch
Russland Spanien Griechenland Ungarn Italien
der Russe der Spanier der Grieche der Ungar der Italiener
die Russin die Spanierin die Griechin die Ungarin die Italienerin
die Russen die Spanier die Griechen die Ungarn die Italiener
russisch spanisch griechisch ungarisch italienisch
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Deutschlehrerin: Leider konnen wir heute nicht alle EU-Mitgliedsstaaten besprechen.
Auf den Schulbianken sehen wir kleine Staatsflaggen einiger Staaten. Mochtet ihr,
vielleicht, ganz konkrete Staaten vorstellen? Dann arbeitet, bitte, weiter in Kleingruppen.
Benutzt, bitte, die Poster, die die Schiiler fiir die Geographiestunde gemacht haben.
Achtung! Hier auf dem Tisch, stehen Dinge, die verschiedene Staaten
symbolisieren. Wahlt die passenden Symbole aus und erklart eure Auswahl.

Erste Gruppe (Tschechien):

1) Tschechisches Glas ist hochwertig und in der ganzen Welt bekannt. Die Tschechen
sind auf dieses Wahrzeichen ihrer Heimat sehr stolz.

2) Die Tschechen trinken sehr gern Bier und nicht weniger als die Deutschen, z.B.
tschechisches Bier Staropramyn und Wjelkopopowytskyj Kosjel sind weltbekannt.
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Zweite Gruppe (Deutschland):

1) Mercedes, BMW und Volkswagen sind die Symbole der deutschen Autoindustrie.
Diese Autos werden in der BRD hergestellt und in andere Lander exportiert, so wie
auch viele Arzneimittel z.B.

2) Und ich weiB3, dass das deutsche Bier das Beste in Europa ist.

Dritte Gruppe (Italien):
1) Hier sind einige Waren aus Italien: Kaffee («Lavazza» z.B.), Olivenol, Tunfisch (er
schmeckt gut!), Spagetti, wie echte Italiener sie nennen und natiirlich Pizza!

Vierte Gruppe (Grofbritannien):

1) «Harry Potter» ist ein weltbekanntes Buch, das von einer britischen Autorin
geschrieben wurde. Dieses Buch wurde in verschiedene Sprachen {iibersetzt. «Harry
Potter» liest man in 158 Liandern der Welt. Das bedeutet, dass es sehr popular ist
und GroBbritannien symbolisiert.

2) Der Regenschirm ist auch ein bekanntes Wahrzeichen GroBbritanniens, weil es dort
viel regnet.

3) Der Bus ist fiir Touristen ein inoffizielles Wahrzeichen GroBbritanniens. Jeder muss
mit diesem Bus fahren.

Fiinfte Gruppe (Frankreich):

1) Der Eiffelturm ist das Wahrzeichen von Paris.

2) Diese Gottesmutter ist in Lurd erschienen.

3) Die besten Parfiime der Welt werden in Frankreich hergestellt und in andere Lander
exportiert.

Sechste Gruppe(Spanien):
1) Die meisten Zitrusgewachse werden aus Spanien in die Ukraine exportiert.
2) Flamenco ist der spanische Nationaltanz.

Siebente Gruppe (Polen):

1) Dieses Schiffspielzeug symbolisiert die Schiffsbauindustrie, die in Polen hoch
entwickelt ist.

2) In Polen wird auch Steinkohle gewonnen.

pymu mepexofAaTh 0 MPECTABIEHHs JIep>KaB HIMEIIbKOI MOBOIO, IEPETIYyIoun Cy-
cimHi nep:kaBu, yac Berymy A0 €C, MOPIBHIOIOYM IX IUIONLY Ta YHMCEJIbHICTh HACEJIEHHS 3
IUIONIEI0 Ta HaceJIeHHAM YKpaiHu, aHaIi3yloun udpH Ta nikasi GakTy.

[Tepes1 KOXKHUM IIpeJicTaBJeHHSAM abo0 Mic/Js HbOTO — y3arajbHIOIOUHN KOMEHTap
YKpPalHChKOIO MOBOIO BumuTesisi Teorpadii abo Horo KOHKpETHI 3alluTaHHs, Ha AKi rpyIa Mae
Jaty Biamoizi. ITic/ia mbOro KoKHA rpylia 3BEPTAETHCS /10 OJHOKJIACHUKIB 3 3alIUTAHHAMU
BIKTOPDHUHH.

Tschechien

Buumenw 2eozpaghii: Yexis mpociaBuiiach Ha Bechb CBIT cBoiMu aBroMoGuamu «Illkona»,
A0GPOTHUM IIKIPSHUM B3YTIAM Ta 3HAMEHUTHM OOreMCHKMM KDHIUITAIEM; a Ilie — [IHMBOM,
icTopis AKOTO cArae ax y X CT. — came TOAI BIepIiie 3yCTPiYaloThCA BIIOMOCT] PO YechKe IIHBO.

KapsioBi Bapu, omamH i3 ay:Ke NOMyJIApPHUX €BPONENCHKUX KypOPTiB, 3aCHYBaB IIe
imneparop Kapza IV 1385 p.

Ein Schiiler:
1. Was kann das Wort «Divadlo» bedeuten?
a) das Leben
b) das Theater
¢) der Reisende
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2. Was kann man im Geschaft «Damske pradlo» kaufen?
a) Unterwdasche

b) Socken

c¢) Rocke

3. Was kann das Wort «Letuschka» bedeuten?

a) das Flugzeug

b) die Stewardess

¢) der Fallschirm

4. Was kann das Wort «Huda zhabka» bedeuten?
a) ein kleiner Frosch

b) ein armes Madchen

¢) ein groPer Fisch

5. Was kann das Wort «Mladenez» bedeuten?

a) ein kleines Kind

b) ein lediger Mann

¢) ein Hiindchen

Die BRD

Schiiler:

1. Wann ist die Berliner Mauer gefallen? (im November 1989)
2. Was ist das Wappen Deutschlands? (Adler)

3. Wie heift die deutsche Bundeskanzlerin? (Angela Merkel)
4. Wie viele Kilometer lang ist der «Ku'Damm»? (3,5 km)

5. Wann wurde die Humboldt-Universitit gegriindet? (1810)

Italien
Buumenwv 2eoepagii: MabyTh, BaXKKO 3HAUTHU JIIOAWHY, AKa O HIYOTO He 4Uysa IIPO

Itamiro. L{a kpaiHa momapyBajsia CBITOBI 6araTo 4y/IOBUX pedeil: aBTOMOOLII BHIOTO KJiacy
«®Deppapi» Ta «Jlamboprini», moxHi Mapku Apmani, Bamentuno ta BuHO K'suTi i sikep
«Amaperto» (#oro BUTOTOBJAIOTH y Beponi — wicri, sixke Illekcmip obpaB micuem ail y
Tparezii «Pomeo i J>kysibeTTa»). BoHa %k HaBUMIa MaJIO He BCIO IUIAHETY TOTYBaTH CIareTi Ta
miny. PosmoBimatoum mpo Irasmiro, He MoxHA 3ayumuTH 6e3 yBarm Temy Mmadii. Madis
BuUHMKIA Ha Cuiwrii y:ke 7aBHO, e B yacu CepeaHbOBIUUs, SIK OpraHizoBaHa 00OOpOHA
HaceJIEHHS OCTPOBA BiJ| 3arapOHUKIB.
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Schiiler:

1) Hast du schon gewusst, dass die erste Espressomaschine, die Brille und das Klavier
in Italien erfunden wurden?

2) Was meinst du, wieviel kostet die teuerste Pizza der Welt? (die teuerste Pizza der
Welt, die in Italien gebacken wird und «Ludowik XIII» genannt wurde, kostet heute
8300 Euro).

3) Hast du gewusst, dass es in Italien mehr Barbie-Puppen als Kanadier in Kanada
gibt?

4) Was meinst du, wie viele Kinder hat eine durchschnittliche italienische Familie? (Sie
hat 1,27 Kinder).

5) Stellt euch vor, dass man aus Mohren Marmelade kocht. Das hat der Eurorat
vorgeschlagen.

6) Hast du gewusst, dass das Wort «Italien» von «Vitelin» stammt, was «das Land der
Kalber» bedeutet?

7) Weift du, dass ein durchschnittlicher Italiener 26 Liter Wein trinkt und etwa 25 Kilo
Spagetti isst?
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Deutschlehrerin: Und wie versteht ihr die Aussage: «Rom wurde nicht an
einem Tag erbaut, und so ist es auch mit der EU».

Eine der Meinungen: Sie wurde 1957 gegriindet und hat insgesamt 27
Mitgliedsstaaten, aber noch bis heute treten der EU neue Staaten bei. Die heutige EU
will noch gréfer werden, es sollen noch mehr Lander beitreten.

GrofBbritannien

Buumenwv eceocpagii: Uu 3HaeTe BH, MO KOJHUCHh BenmkoOpuraHisa Oysa HaWBIUIH-
BOBIIIIOIO IMIIEPIEIO B CBITI, ajie OIIBIIICTD JII0JIEN 3HAIOTH 11 SIK 0AThKIBIINHY BEJTMKOTO
npamarypra Binbsima Illekcripa, JiereHJZapHOI «JIIBEPIYJIBCHKOI UETBIpKH» - TPYNHU
«BiTi3», xymomunka-yakiayHa [appi Ilorrepa Ta meprioro y cBiTi KJIOHa — STHATH
Jlosuti. A mie BoHa Bijoma K « TymaHHUN AJTbOIOH».

Schiiler:

1. Aus wie vielen Einzelstaaten besteht GroBSbritannien? (Aus 4 Staaten)

2. Was konnen Leute horen, wenn sie die Polizei anrufen? («Entschuldigung, aber wir
haben jetzt keine Zeit»)

3. Warum kann man in GroBbritannien Gras das ganze Jahr sehen? (Weil die Tem-
peratur immer hoher als 0° Grad ist)

4. Wie viele Leute verlieren Regenschirme jeden Tag? (Rund 8000 Menschen)

Frankreich

Buumenw ceocpagii: fIx BU Jymaere, KOO KPAiHOIO B CBITI BBakaioTh PpaHIliio?
[IpaBUIbHO, «HAUMOJHINIOKW». I /1A IbOTO € BaroMi MiJICTaBH, a/>kKe TaKi iMeHa, SIK
Koko Illanenp, Kpicrian [iop, »Kau-Ilosns Totee, IT'ep Kapaen pmaBHO -cranu
«(pipMOBUM 3HAKOM» (PAHI[y3bKOl JIETKOI IMPOMMCJIOBOCTI 1 3po0OMIM KpaiHy BH-
3HAHOIO 3aKOHOaBHIleI0 Moau. Came I JiepiKaBa IMOCTAayae HA CBITOBUH PUHOK aB-
ToMOOLTI «PeHo», «Ilexko», «CiTpoeH», JTiTaku — HaA3BYKOBUU « KOHKOp/1» Ta macaxup-
chKkui peakTHBHUM «Kapapesa». 1le BOHA BiJIKpHJIa CBITOBI irpHcTe IIaMIIAHChKE, TOHKI
JIeTki OypryH/IChKiI BUHA Ta BasKKi okcaMUTOBI 6opy10. Hapasi ®@paHniiis nocigae I miciie B
CBiTI 32 BUPOOHHIITBOM «00KECTBEHHOTO HAIOI0». I3 OyAb-SKOTO KyTOYKA CTOJIHUIII
MO’KHA ITO0aYUTH 11 CUMBOJI — «HakeseranTHimny gamy Ilapmxka» — ElideneBy Bexy.
fka 1i Bucora? (319 m).

Schiiler:

1. Wann feiert man den Tag des Sturms der Bastille? (am 14. Juli)

2. Was ist denn die «Marseillaise»? (Nationalhymne)

3. Was symbolisiert die weiBe Farbe auf der franzosischen Flagge? (Konigliche Macht)
4. Wer gilt als Nationalheld Frankreichs? (Kanna /I'apk)

Spanien

Buumenw 2eocpaghii: Axmo mnoinere no Icmawii, He 3a0yapTe MPUXONUTH 3 COOOIO
3aXMCHUM KpeM Juisi 3acMard. [IpuyomMy KOPHUCTYBAaTHCS HUM BapTO HE TLIBKH HA
IUISTKI, a ¥ IPOCTO Tepes; BUXOA0M Ha BYJIUII0, 00 Haf IcriaHiero moHa 1 250 AHIB HA PIK
IIKBAPUTH COHIIE — IIe O/IHA 3 HAWCOHAYHININX 1 HAWCIIEKOTHINITUX KpaiH €BpoIIH.

Schiiler:

1. Wie hoch ist die hochste Sommertemperatur? (42° C)

2. Warum gefillt den Touristen Grenada?

3. Welcher Tanz ist ein Symbol von Spanien? (Flamenco)

4. In welchem Jahr hat spanische FuBballnationalmannschaft die Europameisterschaft
gewonnen? (2008)

47



DIDAKTIK

Polen

Buumenw 2eocpaghii: Ko BaM KOJUCH JIOBOAWJIOCSA TIOJIOPOXKYBATH aBTOOYCOM 3
Yxpainu 70 Himeuunnu, @paniii yu AHIJIII, BU TaM'sTA€ETE, 110 CIIOYATKY ixaynm yepes
[Tonpnry. ITosbcbka Pecny61111<a BHAXOJUTHCA Maiike B camomy IeHTpi EBpomnu, Ha
nepexpecn IIAXIB 3 MMBHOYI Ha ITBJEHb 1 3 3aX0/y Ha CXifl, 1 JIA HacC LA Jiep:KaBa €
CBOEPIIHUM MocToM /10 3axiziHol €Bpomnu. I1{o aBisie coboro cyuacHa ITospima?

Yuni: Tosbina — po3BHHEHA iH/[yCTpiasbHO-arpapHa KpaiHa; BOHA € O/{HUM i3 CBITOBUX
JIII[eplB 3a BI/IpO6HI/IHTBOM BaroHiB, TeILJIOBO3IB, eJIeKTpOBOSIB Ta MOPCBKUX Cy/IeH,
nocimae OZIHe 3 IePIINX micnp y €Bp0r11 3a BI/I,ILO6yTKOM KaM'STHOTO BYTULIS, CBHUHIIIO,
cp16ﬂa 3aJII3HOI pyzu. € YHIKaJIbHI IIIaXTH — COJISHI KoNatbHi. CaMe TaM 3HaXOAAThCSA
HAUMBHIIII COJIAHI «KIMHATH», IEPETBOPEHI HA CIIPaBKHI My3ei.

Buumenv ceoepagii: Tak, Ha rMOUHI 100 M € Kamwmuig biarocsioBeHHOI KHUTH, /i€
MOXKYTb IIOMICTUTHCS aXK 500 JIIOJEN.

Schiiler:
- Hallo!
e Hallo!
- Wie geht es dir?

e Es geht mir super, weil wir iiber Polen sprechen werden.

- Dann geht es mir auch super, weil die Ukraine und Polen Nachbarn sind.

e Wo liegt Polen?

- Polen liegt in Mitteleuropa.

e Was kannst du iiber seine Flache sagen?

- Ich weiB}, dass sie 312,7 km2 betragt, und die groften Stadte sind: Warschau,
Gdansk, Schezyn. Hauptstadt ist Warschau.

¢ An welche Staaten grenzt Polen und wie ist seine Bevolkerungszahl?

- Die Bevolkerungszahl ist 38,7 Millionen Menschen. Und es grenzt an Russland,
Belorussland, Tschechische Republik, Slowakei, Litanen und an die Ukraine.

e Was symbolisiert dieser Fuf3ball?

- Dieser Fufball symbolisiert die FuBSball-Europameisterschaft 2012, die in Polen
und in der Ukraine stattfindet.

¢ Wie sind die aufenpolitischen Beziehungen Polens zu der Ukraine?

- Sie sind sehr gut und sehr wichtig, weil wir Nachbarstaaten sind.

e Es gibt alte Tradition der polnisch-ukrainischen Beziehungen, die territoriale
Nihe.

- Und gemeinsame demographische Wurzeln und enge kulturelle Beziehungen.

Beantwortet bitte unsere Frage:

1) In welchen Stadten findet die Euro 2012 statt? (Warschau, Wrozlaw, Gdansk)/
2) Welches Meer grenzt an Polen? (die Ostsee)

3) Sogar ein Fluss kann zwei Staaten vereinigen. Was fiir ein Fluss ist das? (Sjan).

Deutschlehrerin: Vielen Dank fiir die kreative Arbeit in den Kleingruppen (zuweit),
Und jetzt besprechen wir die Frage, die fiir uns alle und fiir unsere Zukunft sehr wichtig ist.
Die Ukraine im Prozess der européischen Integration.

Was meint der Professor der Grazer Universitiat, bekannter osterreichischer Gelehrte und
Politiker Wolfgang Mantl dazu? Und was meint ihr?

Yuuam IIPOIIOHYETHLCA TEKCT AJIA YNTaHHA, 10 AKOrOo, Ha pO3Cy/J BUHTEJIA, MOXXYTb 6YTI/I

BUKOPHUCTaHI Hallpi3HOMaHITHiII opMu poOOTH AK Yy KJIaci, Tak i BjoMa.
Die Ukraine im Prozess der europdischen Integration. (Lesetext, gekiirzt)
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Die Ukraine hat seit ihrer Unabhingigkeit immer wieder, und zwar mit starkerer
Intensitait im Westen des Landes, d.h. gerade in Lemberg/L'viv, die Kontakte zur
Europaischen Union (EU), zur Welthandelsorganisation (WTO) und auch zum Nordat-
lantikpakt (NATO) gesucht. Es lasst sich empirischen Daten zufolge feststellen, dass die
Bereitschaft zur Annaherung an die EU bei den politischen Funktionstragern, aber auch in
der Bevolkerung groBer ist als die Sympathie fiir die NATO.

Mit der jlingsten Erweiterung vom 1. Mai 2004 und dem Beitritt Bulgariens und
Rumainiens wird die Ukraine zum direkten Nachbarn der EU.

Dass die Ukraine Mitglied der Union werden konnte, wird von beiden Seiten
grundsatzlich fiir moglich gehalten. Realistisch betrachtet, steht eine Mitgliedschaft jedoch
nicht unmittelbar bevor. Es muss alles getan werden, damit keine neuen Trennungslinien in
Europa entstehen, die gerade auch die Wohlstandschancen junger Menschen gefiahrden.

Die Bewusstseinsbildung beziiglich der europiischen Dignitat der Ukraine und ihres
groBen Wertes fiir Europa steht erst in den Anfangen.

Der derzeit retardierte Prozess der europiischen Integration konnte zugleich die
Chance bieten, dass die Ukraine bei den notwendigen «Suchaktionen» in das Licht der
Wahrnehmung durch das westlich der Ukraine liegende Europa gelangt, um iiber die
Zusammenarbeit schlieSlich zum Beitritt voranzuschreiten.

Die Ukraine ist eine groBe Friedenszone nordlich des Schwarzen Meeres.

Die proeuropiischen Impulse sollten auch einer resignativen Europamiidigkeit in der
«alten» Europiischen Union zur Gewissenserforschung und als Ansporn dienen, zumal in
Osterreich. Diese Katalysatorfunktion" der Ukraine ist, wenn ich es besonders optimistisch
sagen darf eine « Windrose» der Hoffnung.

Buumeanw 2eozpadghii: IIpoioBKyIOUN TeMy MicCIlsl YKpalHH B MpoIeci €BpOiHTerpariii,
MO’KHA BiJI3HAUMTH, 1110 YKpaiHa JiHICHO MOXKe pearizyBaTh cebe y Tphox cepax:

1. fIx perioH Mmupy, 6e3meKu.

2. fIk mponBiTarOUNi EKOHOMIYHHH ITPOCTIP.

3. fIx OCBITHBO-HAYKOBUH IIPOCTIP.

I s mporury Bac oOMipKyBaTH IIi TIOJIOKEHHS.

Ha 3aBepiiieHHs YPOKY BUUTETh HiIMEIIbKOI MOBU Ta BUUTEND reorpadil AAKYIOTh YIHAM
3a TBOPYY CITiBITPAIIIO TA OI[IHIOIOTH iX poOOTY.
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Ivan Lozenko,
Bildungszentrum Lwiw,
Lyzeum fiir Management Lwiw

SEMINAR ZUM THEMA
«ENTWICKLUNG VON KONNEN BEIM SPRECHEN»
Zielgruppe: Deutschlehrer
Dauerzeit: 1,5 St.
Material/Medien: Laptop, Beamer, vorbereitetes Plakat, farbige Moderation-
skarten, Moderationsstifte, Klebestift (Klebeband)
Lehrbiicher: Planet 1, (Hueber-Verlag)

Planet 2, (Hueber-Verlag)
Planet 3, (Hueber-Verlag)

Verlauf des Seminars
1. BegriiBung

Die Teilnehmer des Seminars (TN) sitzen im Kreis und stellen sich kurz vor (mein Name
ist..., ich arbeite als Deutschlehrer seit ...Jahren, ich bin von der Schule N°...).

Wie in der Regel sitzen die TN an Tischen und horen zu. Aber das Seminar ist (laut dem
Worterbuch © Langenscheidt KG, Berlin und Miinchen) eine Form des Unterrichts, bei der
die Teilnehmer mit Referaten und Diskussionen an einem bestimmten Thema arbeiten. Und
diese Sitzordnung passt am besten.

> Kennenlernen

Der Leiter schligt allen vor, Schliisselbunde herauszunehmen und zu jedem Schliissel etwas
zu sagen (von welcher Tiir, warum nur ein Schliissel usw.) Die TN konnen Fragen stellen
oder Meinungen austauschen.

Diese Ubung bringt die TN auf sehr unkomplizierte Art und Weise miteinander in Kontakt,
da sie tiber Schliissel reden (und nicht iiber sich selbst, was die Hemmschwelle senkt) und
dabei eine ganze Menge von sich hinzufiigen. Der «Schliisselbund» bewirkt einen
schwungvollen Einstieg, wobei die TN durch das gemeinsame Sprechen iiber ein Thema sanft
in Richtung Wir-Gefiihl gelenkt werden.

Dieses Spiel kann man auch gut bei TN einsetzen, die sich bereits kennen — auch sie werden
viel Neues von ihren Kollegen erfahren.

> Erwartungsposter

Art: Kartenabfrage zu Erwartungen und Beflirchtungen an eine Veranstaltung
Ziel: Positive und negative Erwartungen fiir alle sichtbar machen
Dauer: 10—15 Minuten
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Der Leiter hat ein Plakat mit der Uberschrift Was erwarte ich von diesem Seminar? und
zwei Spalten vorbereitet:

« Das Seminar wird gut wenn, . . .

« Das Seminar wird nicht so gut wenn, . . .

Die Hintergrundfarben der beiden Spalten Uberschriften sollten mit den beiden Farben der
Moderationskarten iibereinstimmen.

Alle TeilnehmerInnen bekommen Karten und Stifte. Der Seminarleiter sammelt die fertigen
Karten ein, mischt sie und klebt sie an (geordnet nach den beiden Farben).

2. Erfahrungsaustausch
Der Leiter stellt die PP-Prasentation zum Thema vor. Nach einigen Folien sollen die TN

Erfahrungen austauschen.
Zum Bespiel:

Folie No... Grundlegende Merkmale von Sprechen
Spontanitat

Geringere Formbezogenheit

Bezug zum auBersprachlichen Kontext

Irreversibilitat

Satzabbriiche, Wiederaufnahmen, Pausen, Verzogerungen
Nonverbale Elemente

Dialektale Pragung

YVVVVVYVYVY

Folie No... Sprechsituationen

e Dialogisches Sprechen
(Dialog, Diskussion, Telefongesprach)

e Monologisches Sprechen
(Erzahlungen und Geschichten, Berichte, Beschreibungen, Stellungnahme,
Prasentationen und Vortrage ...)

Aufgabe fiir die TN:
Welche Sprechaktivitdten iiben Sie normalerweise in Ihrem Unterricht?
Fiir den Meinungsaustausch bildet der Leiter drei Gruppen.

> Bildung von Gruppen:

Man kann Bilder aus Zeitschriften, Katalogen, Postkarten, Werbungseiten etc. in der Mitte
(vertikal, horizontal oder diagonal) auseinanderschneiden und sie auf Karton kleben. Jeder
TN nimmt eine Karte. Er soll die andere Halfte suchen. Er stellt dazu Fragen und/oder sagt,
was er hat und was er sucht. Er darf die Bildhalften nicht zeigen! Erst wenn alle Paare
gefunden sind, kann er seinem Partner seine Bildhélfte zeigen.

Ziel ist es, durch gezieltes Fragen die passende Bildhalfte und somit den Partner fiir die sich
anschlieBende Partnerarbeit zu finden.

Man kann die Aufgabe auch dadurch erschweren, dass die Bilder in drei oder vier Teile
zerschnitten werden, dann kann man auf diese Weise auch Gruppen bilden. Wer ein Bild mit
einem Mann hat, gehort zu der Gruppe 1, wer mit einer Frau hat, gehort zu der Gruppe 2, wer
mit einem Mann und einer Frau hat, gehort zu der Gruppe 3.

51



DIDAKTIK

Ziel ist es, durch gezieltes Fragen die passende Bildhilfte und somit den Partner fiir die sich
anschlieBende Partnerarbeit zu finden.

Man kann die Aufgabe auch dadurch erschweren, dass man die Bilder in drei oder vier Teile
zerschneidet, dann kann man auf diese Weise auch Gruppen bilden.

Nach der Bildung der Gruppen schreiben die TN im Laufe von 2-3 Minuten
Sprechaktivitaten auf Streifen im Unterricht. Dann pinnen sie diese Streifen und ordnensie
den gemeinsamen Themen zu.

Nach kurzer Bekanntmachung stellt der Leiter weiter die PP-Prasentation vor.

Nach der Vorfiihrung einiger Folien findet eine Gruppenarbeit zu verschiedenen Themen
statt.

Zum Beispiel:
Aufgabe fiir die TN:
Was sind die Hauptprobleme, die Ihre SchiilerInnen beim Sprechen haben?

Folie NO... Ermutigung der Schiiler zum Sprechen
1. Gehen Sie behutsam mit Fehlern um.

2. Schaffen Sie eine angenehme Unterrichtsatmosphaire, lassen Sie zum Beispiel bei
Gruppenarbeitsiibungen leise Musik im Hintergrund laufen.

3. Suchen Sie interessante Gesprachsanlisse fiir Thre Lerngruppe bzw. greifen Sie die
Gesprachsanlisse auf, die die Lernenden selbst anbieten.

4. Vermeiden Sie die klassische Interaktionsform des Unterrichtsgesprachs a la Lehrer-
Schiiler-Lehrer-Schiiler etc.

5. Lassen Sie Dialoge zunachst im Chor sprechen. Teilen Sie hierzu die Klasse in zwei
Gruppen auf, so werden auch stille SchiilerInnen zum Sprechen aufgefordert. In der
Gruppe sinkt die Hemmung zu sprechen.

6. Ermutigen Sie auch schiichterne SchiilerInnen immer wieder zum Sprechen. Vermeiden
Sie es, sie in der Klasse anzusprechen; dadurch vermindert sich der Druck und die
Sprechangst nimmt ab.

7. Geben Sie so oft wie moglich eine positive Riickmeldung zu AuBerungen Ihrer
SchiilerInnen.

8. Organisieren Sie Ihren Unterricht so, dass es einen festen Platz fiir das Training der
Sprechfertigkeit gibt, damit es fiir die SchiilerInnen ersichtlich ist, dass ein Sprechtraining
stattfindet und nicht nur «einfach so» gesprochen wird.

Aufgabe fiir die TN:

Und Ihre eigenen Ideen: ...

3. Simulation
Der Leiter geht mit Aufgaben zu einzelnen Folien zur Phase Simulation iiber.
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Zum Beispiel:

Folie N°... Kommunikationssimulierende Ubungen

Folie Ne... Kommunikationssimulierende Ubungen sind Ubungen, die die Realitit in Form
von «Theaterrollen» abbilden.

Folie No...

Rollenspiele erfordern von Thren Schiilern ein hohes MaBl an Konzentration, sie simulieren
sprachliches Handeln in seiner gesamten Komplexitat, d.h. von den Lernern wird Folgendes
gefordert:

+ Die Lernenden miissen auf der Textebene ihre Rollen richtig interpretieren, also auch in
ihrer Bedeutung richtig erfassen; sie miissen Informationen sammeln, die einen
konkreten Bezug zu ihrer Rolle beinhalten.

+ Die Lernenden miissen Strategien entwickeln, wie sie auf unvorhergesehene, spontane
AuBerungen argumentativ reagieren konnen. Das setzt voraus, dass sie sich in andere

Rollen hineinversetzen und sehr gut zuhoren.

« Die Lernenden miissen verstehen lernen, dass gewohnte Verhaltensweisen in anderen
Kulturen andere Wertungen erfahren.
+ Die Lernenden miissen alle ihre fremdsprachlichen Ressourcen biindeln und integrieren
(Wortschatz, Grammatik, Aussprache usw.).

aufierhalb ciner Ortschaft = nicht in einer Ortschaft

Folie No...
ﬁ Rollenspiel: Im StraBenverkehr

|er

Withlen Sie cine Situation aus.

. Sie fahren, ohne
*  angeschnallt zu sein.
. Bufigeld: 30~ Euro

innerhalb einer Ortschatt = in einer Ortschaft

3 Sie sind auf der Landsrrafle
auferhalb ciner Ortschafi
35 km/h zu schnell gefahren.
Bufigeld: 75.~ Euro,
3 Punkte in Flensburg

Spielen Sie.

A Polizistin /Polizist
Sie sagen, was der/die andere falsch
gemachr har.

\

Sic akzepticren die Entschuldigung
nicht. Der/Die Autofahrer /in soll
cine Strafe zahlen.

\

4

sich entschuldigen

Tut mir Leid, das ist mir wirklich unangenehm ...
Sie haben ja vollkommen Recht.

leh wollte nur schnell ...

Es war doch keine Absicht.

Es wird bestimmt nie wieder vorkommen.

8 Autofahrerin / Autofahrer

Sie entschuldigen sich und erkldren
die Siruation.

Sie wollen das nicht und versuchen,
den Polizisten /dic Polizistin davon
zu {iberzeugen.

jemanden iiberreden

Ach kommen Sie, so schlimm war das doch gar nicht.
Ach, seien Sie doch bitte so neit.

Kannen Sie nicht mal ein Auge zudriicken?

eine Entschuldigung nicht akzeptieren
Aber das geht doch nicht.

Das ist nicht in Ordnung. |
Das kommt dberhaupt nicht in Frage.
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Aufgabe fiir die TN:
Welche kommunikativen Fdhigkeiten werden in dieser Aufgabe trainiert?

Der Leiter soll im Voraus ausrechnen, welche Fragen vorkommen. Der Leiter soll hier die
Rolle eines Lenkenden einnehmen. Wenn er die Aufgaben stellt, soll er Alternativen (sowohl
richtige, als auch falsche Fragen) kennen.

4. Reflexion
Am Ende der Veranstaltung konnte es interessant sein, sich zusammen mit den

TeilnehmerInnen
das Plakat mit den Spalten anzuschauen, welche Erwartungen sich erfiillt, nicht erfiillt oder
verandert haben.

5. Anwendung
Im Seminar haben die TN besprochen:
e Sprechaktivitaten

e Hauptprobleme, die IThre SchiilerInnen beim Sprechen haben
e Ermutigung der Schiiler zum Sprechen

e Aufgabentypologie zur Forderung der Sprechfihigkeit

¢ Rolle des Auswendiglernens im Unterricht?

e Analyse des vorgeschlagenen Lehrwerkes

Ohne Zweifel nehmen die TN etwas von diesem Seminar.

Ich habe Folien fiir das Seminar (66!) erstellt, deren Vorfiihrung mit der folgenden
Besprechung 4-5 Stunden dauern konnte (https://docs.google.com/present/
edit?id=0AZI3uopoG96eZGY5emZocnhfNDJjemhkbnNjdA&hl=de&authkey=CLW_ gEk).

Mit Hilfe dieser PP-Prasentation kann man 5 Seminare zu verschiedenen Themen gestalten,
weil das Thema «Entwicklung von Konnen im Sprechen» umfangreich ist.

Zum Beispiel:
o Uberwindung der Sprechangst im Deutschunterricht (Umgang mit der Sprechangst)
e Aufgabentypologie zur Forderung der Sprechfahigkeit
e Ubungen zur Phonetik und Grammatik
e Kompensationsstrategien
e Kommunikationsaufbauende und kommunikationssimulierende Ubungen

Und zum Schluss wiinsche ich meinen Kolleglnnen starke Gesundheit, schopferischen
Schwung und viel Spal3 bei der Arbeit!

Quelle:
1. Fortbildung fiir Kursleitende. Deutsch als Zweitsprache, Hueber-Verlag, 2009

2. Ralf Besser , Transfer: Damit Seminare Friichte tragen
3. Susanne Beermann und Monika Schubach, Spiele fiir gelungene Seminare und Meetings
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Marina Sydorenko
Staatliche Mykola-Gogol-Universitdt Nishyn

UNTERRICHTSEINHEIT ZUM THEMA
«HOBBYS IN MEINEM LEBEN»

Thema des Unterrichts: «Unsere Hobbys»

Zeit: 80 Minuten

Ziele des Unterrichts:

IIpakmuuna:

1. Po3BUBaTH HAaBUYKH MOHOJIOTIUHOTO Ta JIaJIOTIYHOTO MOBJIEHHS IHUISXOM aKTHUBI-
3amil BXKMBAaHHA y MOBJIEHHI BIZIOMUX JIEKCUYHHX OJIMHUIb Ta TPaMaTHUIHUX
KOHCTPYKIIiH.

2. KoHTpo/TIIOBaTH BMIHHA YYHIB PO3YMITH IIOYyTe IUIAXOM IMeperiaay @iabpMmy
HiMeIlbKoI0 MOBOI0 «Musik und Fitness» 3 HacTymHUM 0OTOBOPEHHSM IIOUYTOTO.

3. YiockoHaJIEHHS BMIiHb YYHIB y YMTAaHHI TEKCTIB 3 METOI0 OTPUMAHHS HEOOXiHOI
iHdopMarrii Ta HACTYTHUM OOTOBOPEHHSAM ITPOYUTAHOTO.

Oceimus:

1. Buutn yuHiB aHasmizyBaTH OTpuMaHy iHGOpPMAIIi0, BUCJIOBIIOBAaTH BJIACHY MKy Ta
JIOTIYHO OyIyBaTH 3B’siI3HE BHUCJIOBJIIOBAHHS V 3B SI3KY 13 3a/]JaHOI0 CUTYAITI€IO.

2. BunTH yyHIB BUIbHO ITHUCATH HA 33/IaHY TEMY.

3. Po3miupuTty 3HaHHA Y4YHIB PO MOXKJIMBOCTI OpraHi3allii Ta IMpoBeleHHS BIJIBHOTO
yacy.

Possusaroua:

1. Po3BUBaTH MOBHY 3710Ta/IKy YUHIB 1 BMIHHSI KOPHUCTYBATHUCA ITOCUJIAHHAMH 0 TEKCTY
3 METOI0 OTPUMAaHHs MeBHOI iHdopmaiiii.

2. Po3BuBatu BMIiHHA Y4YHIB IpamioBaTH 3 TaOJUIAMU Ta CXeMaMH: 3alIOBHIOBATU
IIJIAXOM BUCJIOBJIIOBAHHS BJIACHUX JIyMOK Ta TMicjisA BHOIPKOBOTO YHTAHHSA,
KOPUCTYBATUCh 3 METOIO IOAJIHIIIOTO MOBJIEHHS.

3. Po3BuBaTH mizHaBaJIbHY aKTUBHICTh YUHIB 3ac00aMu iIHO3€MHOI MOBH.

BuxosHa:

BuxoByBaTH KyJIBTYPYy MOBJIEHHS Y4YHIB, TOJIEpAHTHE CTaBJIEHHS Ta IOBary J0 Xo0i

CBOIX JIPY3iB Ta OJTHOKJIACHUKIB.

Ausstattung: TmipydHUK 3 HIMENbKOI MOBHU, KapTKU-OIMOPH 3 IPHUCTIBSIMH Ta

CKOPDOMOBKaMU, KAapTKH JIJIsi HaBYAJbHUX irop HIMEIBKOIO MOBOIO, MAarHiTo(oH,

KOMIT I0TeP, MYJIbTUMEIMHA JIOIIKA, KAaPTKHU JJIsI CAMOCTIHHOI pOOOTH yUYHIB, KAPTKHU-

IUIAKATH 3 MOBJIEHHEBUMU OIIOPAMHU.

UNTERRICHTSVERLAUF

I. Einstieg
1. Ins Thema einfithren, Motivationsgriinde stdrken

- Wie geht’s?
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- Was beeinflusst unsere Laune? (das Wetter, die Sonne...)

- Die Sonne begriiit uns heute herzlich. Wir begriiBen nicht nur einander, sondern
auch die Sonne mit dem Lied «Guten Morgen, Sonnenschein!». Singen Sie mit!
Schauen Sie sich auch die Fotos an!

(Ha myavmumeoditiHomy expaHi 0eMOHCMPYEMbC MY3. KAIN 3 BUKOPUCMAHHAM ¢ho-

moepa@iil 3 pIBHUMU eKCMPeMAaabHUMUu eudamu Ccnopmy: aabniHi3m, napa-

naamepuam, 0eabmanaaHepusm, OHcamniHz mouio)

Guten Morgen, Sonnenschein!

Guten Morgen, Guten Morgen, Guten Morgen, Sonnenschein!
Guten Morgen, Sonnenschein! Nein, du darfst nicht traurig sein.
Diese Nacht blieb dir verborgen, Guten Morgen, Sonnenschein!
Doch du darfst nicht traurig sein. Weck mich auf und komm herein!
I. Alles kannst du ja sehen Die allerschonsten Stunden

Auf dieser Erde, auf dieser Erde. In meinem Leben, in meinem Leben
Doch nun ist es geschehen, Hab ich heut Nacht gefunden.
Dass ich auch ohne dich gliicklich werde. Du hast geschlafen, so ist das eben.
Guten Morgen, Guten Morgen, Guten Morgen, Guten Morgen!
Guten Morgen, Sonnenschein! Weck mich auf und komm herein!
Diese Nacht blieb dir verborgen, Und auf deinen Sonnenstrahlen
Doch du darfst nicht traurig sein. Tanzen meine Traumerein.

Guten Morgen, Sonnenschein!
Nein, du darfst nicht traurig sein.
Guten Morgen, Sonnenschein!
Weck mich auf und komm herein!

II. Wenn ich sehe, wie deine Strahlen Der Tag offnet gerade die Augen.
So vor mir spielen, so vor mir spielen. Lass ihn noch traumen,
Dann versuch ich mir auszumalen, Er wird dir sowieso nicht glauben,

Wie es heute Nacht war, kannst du es fithlen. =~ Was in der Nacht die Tage versaumen.

Guten Morgen, Guten Morgen, Guten Morgen, Guten Morgen!
Guten Morgen, Sonnenschein! Weck mich auf und komm herein!
Diese Nacht blieb dir verborgen, Und auf deinen Sonnenstrahlen
Doch du darfst nicht traurig sein. Tanzen meine Traumerein.

Guten Morgen, Sonnenschein!
Nein, du darfst nicht traurig sein.
Guten Morgen, Sonnenschein!
Weck mich auf und komm herein!
Guten Morgen, Sonnenschein!

—  Welche Hobbys haben Sie auf den Fotos gesehen?

—  Wie finden Sie diese Hobbys?

—  Gibt es extreme Hobbys fiir Madchen oder fiir Jungen?
— Nennen Sie Hobbys, die fiir Madchen / fiir Jungen sind!
—  Und Fischen? Wer fischt lieber: Madchen oder Jungen?

2, Phonetik iiben

A. - Sprechen Sie nach!
Fischer Fritz fischt frische Fische.
Frische Fische fischt Fischer Fritz.
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- Wer war der Beste? Danke.
B. - Erzidhlen Sie mir bitte in einer Schneelawine, was man in der Freizeit machen kann.
In der Freizeit kann man Biicher lesen.
In der Freizeit kann man Biicher lesen und im Internet surfen.
In der Freizeit kann man Biicher lesen, im Internet surfen und ... .

I1. Hauptteil der Stunde

1. Arbeit am Wortschatz
A. — Wie konnen die Hobbys sein? Sprechen Sie mir nach!
(Ha dowyi 3Haxo0samucs caosa-onopu)

extrem sportlich modern
interessant unsportlich veraltet
spannend aktiv klassisch
teuer passiv von heute
kreativ gefdahrlich von damals
billig langweilig intellektuell

B. — Finden Sie bitte Antonyme zu den angegebenen Wortern!
(bins dowku npaurwms 2 yuHi)
sportlich, modern, langweilig, passiv, teuer, von heute, kreativ, intellektuell
C. — Welche Hobbys finden Sie aktiv / passiv / extrem / ...? Nennen Sie diese bitte!
(Ha dowui posamawosari onopu: Ich finde dieses Hobby passiv. / Ich finde ... aktiv. / Ich
meine, ... ist kreativ. / Ich glaube, ... ist langweilig.)
D. — Lesen Sie die Antonyme in Paaren!

sportlich unsportlich

modern veraltet

langweilig  spannend / extrem / interessant / kreativ
passiv aktiv / kreativ

teuer billig

von heute von damals

2. Lesen mit weiterer Besprechung

A. Schauen Sie sich die Bilder an! Arbeiten Sie in Paaren! Lesen Sie die Texte «Hobbys
damals und heute». Ordnen Sie die Texte den Bildern zu!

B. Was passt zusammen? Lesen Sie!
(B ocHosl 0aH020 3a80aHHA Aexcums mexkcm enp. 1, cm. 70 niopyuHuka «Ping Pong»)

C. Was sind die Hobbys von damals / von heute? Lesen Sie! Welche Hobbys finden Sie
modern?

3. Spielen
A. Kettenspiel.
Welche Hobbys haben Sie? Fragen Sie Ihren Partner / Thre Partnerin!
Mein Hobby ist Lesen. Und deins? — Mein Hobby ist FuBball. Und deins? — Mein Hobby ist

B. Pantomime.
Welche Hobbys sind hier versteckt? Zeigen Sie! Raten Sie!
(Biicher lesen, Ski laufen, fotografieren, tanzen, FuBball spielen, Tennis spielen, Klavier
spielen, schwimmen, Freunde treffen)

4. Dialogisches Sprechen
A. Was meinen Sie: kann man das Hobby mit der Arbeit verbinden?
(Ha dowyi poamawosari onopu: Ich meine, ... / Ich glaube, ...)
B. Lesen Sie einige unbekannte Vokabeln! Merken Sie sich!
tauchen - nipnamu
wie schnell — ax weudkxo
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Briefe schreiben — nucamu aucmu
leider — naxcanw
teilen — po3nodinsmu
C. Horen Sie den Dialog!
Sekretdarin gesucht
- Also, Sie mochten hier arbeiten. Was konnen Sie denn?
- Ich kann sehr gut schwimmen, tauchen und surfen.
- So?
- Ja, und ich spiele Klavier und singe auch sehr schon.
- Aha.
- Kochen ist auch kein Problem. Ich kann fantastisch kochen.
- Wirklich?
- Natiirlich kann ich auch Tennis spielen und reiten.
- So, so. Und wie schnell konnen Sie Briefe schreiben?
- Briefe schreiben?
- Ja, Briefe schreiben... Sie konnen doch Briefe schreiben?
- Leider nein. Und Sie?
- Ich? Natiirlich kann ich Briefe schreiben.
- Prima! Dann teilen wir die Arbeit: Ich schwimme, reite und spiele Tennis, und Sie
schreiben die Briefe.
E. Sprechen Sie nach!
mochten, hier, sehr schon, Klavier spielen, singen, Wirklich?, natiirlich, Und Sie?, Ich?
F. Lesen Sie den Dialog!
G. Inszenieren Sie den Dialog!

5. Satzanfang sucht Satzende.
A. Was konnen wir der Sekretiarin raten? Welche Sprichworter passen dazu? Satzanfang
sucht Satzende. Helfen Sie bitte!
(Ha dowuyi po3mawosaHi nouamox / KiHeub npucaie’sa. Yuni ompumyroms HWY 4acmky
npucaig’is i NOBUHHI ckaacmu 810nosioHe peueHHs.)
Erst die Arbeit, dann das Vergniigen.
Erst die Arbeit, dann das Spiel.
Nach der Arbeit kommt das Ziel.
Erst mach dein Sach’, dann lach’.
Nach getaner Arbeit ist gut ruhen.
B. Sprechen Sie mir nach!
C. Welches Sprichwort gefallt Thnen am besten! Wahlen Sie bitte eins! Wie verstehen
Sie dieses Sprichwort? Interpretieren Sie es!

6. Den Film anschauen und horen
A. Der folgende Film erzahlt iiber zwei Frauen: Birgit Sandor und Christine Winterhof.
B. Lesen Sie die Vokabeln! Merken Sie sich!
Freizeitbeschdftigung — Hobby
Betriebswirtin — 2ocnoduHa nionpuemcmsa
verheiratet sein — 6ymu 00pyxceHum
allein — o0un, cam
Singen tiben — mpeHysamucs y cnisax
tonen — 3gyuamu
klingen — d03senimu
den ganzen Korper trainieren — mpexysamu yce mino
sich bewegen — pyxamucs
etwas von der Natur bekommen — ompumysamu wocw 810 npupodu
C. Sehen Sie sich den Film «Musik und Fitness» an! Seien Sie bereit, nach dem Ansehen
des Films folgende Fragen zu beantworten:
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Was machen Christine und Birgit in threr Freizeit?

Was machen sie beruflich?

Was halten die beiden Frauen vom Hobby der anderen?

Was sieht man von Birgit zu Hause? — Macht die Familie etwas gemeinsam?

Wie sieht es bei Christine aus?

Wie geht Christine mit den Kindern um?
D Teilen Sie sich in zwei Gruppen ein, die sich einer der beiden Frauen widmen.
Arbeiten Sie in Gruppen eine kurze Charakterisierung «Ihrer» Person aus. Wahlen Sie die
Charakteristik, die zu «Ihrer» Frau passt.
1. lebt allein; 2. hat einen Beruf; 3. ist Lehrerin; 4. ist Betriebswirtin; 5. liebt die Kinder; 6.
ist verheiratet; 7. hat zwei Kinder; 8. Kontakt findet sie nicht wichtig; 9. singt in einem
Chor; 10. besucht den Fitnessklub; 11. kann auch im Chor singen; 12. besucht nie ein
Fitnesscenter. Wenn der Sport, dann in der Natur. 13. IThr Hobby ist gesellig und interaktiv;
14. treibt Sport; 15. Singen macht thr Spafi; 16. arbeitet viel am Computer.

N RN

Christine Birgit

lebt allein, ...
E. Charakterisieren Sie bitte «Ihre Person»!

7. Intellektuelle Pause

A. Dominospiel
Sehen Sie, nach der Arbeit kann man sich sicher erholen. Bald haben wir eine Woche Ferien.
Wie kann man diese Woche verbringen?
Spielen wir Domino!
(Buumeav abo 00uH 3 yuHis po3nouuHae 2py «Domino» 3 npo2oa0weHH 00HIET 3 HaCMUH
c80€l xapmku: imeHHuka. Yca epyna ysaxcHo cayxae. Toll yueHv, Yy K020 € xapmka 3
810n0810HUM 01ECA080M, 3aAUUMYE 11020 MA NPONOHYE THWULL IMEHHUK, WO NOOAEMbC HA
dpyeiil yacmuHi 020 kapmku. Y KiHUl 2pu e8uumend uYu Yy4deHb, WO PO3NOUUHAB 2PY,
nosuHeH Oymu ysaxcHum, wob nouymu 0iecn080, 8i0n08idHe 00 «il020 ImeHHuKa» U
Hazeamu Uo20. ITi0cymox 2pu: NOBMOPHEMO CA0B0CNOAYUeHHA 00 memu «Xobi», aKi
ompumanu Ha xapmkax; O0ydyemo peueHHS (numanavHi, pPo3nosioHi, npocmi, ckaao-
HOCYPAOHT, CKAa0HONIOPAOHI...)

ist verheiratet, ...

In den Ferien kann man fernsehen oder Natur fotografieren.

In den Ferien kann man auch Discos besuchen oder Biicher lesen.

In den Ferien kann man auch ...
B. Lied «Am Montag».

Am Montag fahr” ich Fahrrad.

Am Dienstag seh” ich fern.

Am Mittwoch spiel” ich FufBball.
Das mach’ ich sehr, sehr gern.
Am Donnerstag, da schwimmen wir.
Am Freitag spiele ich Klavier.

C. Lottospiel «In der Freizeit».

(I'py «Lotto» npogodsamb gﬁponmaﬂbno Hepea nouamxkom 2pu Heobxi0HO nped’asumu

sehen Natur fotografieren Discos
besuchen Biicher lesen Musik
horen Rad fahren FuBball
spielen ins Theater gehen Fremdsprachen
lernen Freunde treffen im Internet
surfen fern

Am Samstag kommt Frau Stange.
Am Sonntag schlaf” ich lange.
Und schon hor” ich die Mama:
«Komm, Peter, steh” auf! Schule!»
Ja, dann ist der Montag da.

Ja, dann ist der Montag da.

YUHAM CA08a, WO MPEHYIOMbCA Y 2Pl, NPOMOBUBWIU IX XOPOM.




DIDAKTIK

Ileped xojxcHUM yuHeM Kapmka 3 9-10 MAAKHKAMU 810n08ioH0 00 memu «Xo0i».
Yuumenv Hasusae cno80. Yuenn, axuil mMae Ha ceoill kapmui 306padxceHHs, 810nosioHe 00
HA38aHO20 8UUMeNeM CA08d, HAKPUBAE HUCMON KaApmkow uyell mMaatoHok. Buepae moti,
XIMO nepwumM HaKpue 8¢t C801 MANOHKU.

Yuenw, sikuil nepwum 3asepwius 2py, nosuHeH nobydysamu peveHHs 31 CA08AMLU,
810n0810HUMU 00 MAIOHKIB HA 11020 Kapmui.)

8. Statistiken analysieren und selbst machen
A. Schauen Sie sich die Diagramme an!

Unsere Hobbys

I M:idchen
N Jungen

70%
60 %
50 %
40%
30%
20%
10%

Sport lesen Musik Freunde  fernsehen, faulenzen spielen  malen,  imHaus ~ computern Tiere Musik
machen héren treffen VI?_lBU (= nichts basteln arbeiten pflegen machen
sehen tun)

B. Was machen deutsche Jugendliche am liebsten / lieber / gern / nicht gern in ihrer
Freizeit?
— Die meisten Jugendlichen ....
— Viele Jugendliche ...
— Nur wenige Jugendliche ...
— ... Prozent der Jungen und nur ... Prozent der Madchen ...
— Die Madchen / die Jungen ...
C. Was machen Sie in Threr Freizeit am liebsten / lieber / gern / nicht gern?
Machen Sie bitte eine Umfrage in der Gruppe!
Erganzen Sie dabei die Tabelle!

am liebsten lieber gern nicht gern

D. Analysieren Sie bitte Thre Angaben! Prasentieren Sie sie in der Gruppe!

III. Zusammenfassung

1. Den Liickentext in Puzzlen erganzen

A. Und wir spielen auch gern, nicht wahr? Spielen wir «Puzzle»!
Teilen Sie sich in 2 Gruppen!

Hier haben Sie Liickentexte. Finden Sie richtige Losungen!

(I'pa «Puzzle» nepedbauae Has8HICMb 12P0B020 NOAA 13 TNECMOBUMU 3AB80AHHAMU MA
MAnoHOK, sixull po3pizaHuil Ha Oexinbka kapmok. KoxcHa xapmka mae neeHuil Homep,
aKull 8idnosidae Homepy NPasuabHoi 810nosidl Ha ieposomy noai. Ileped yuHamu kapmku
1e2cams HOMepPOM 86epX.

IlTkonspi nosuHHi euxkoHamu mecmose 3a80aHHs, obpamu Homep NPABUAbHOL
810n06101 Ha ieposomy noai, sidwykamu xkapmky 3 8i0n08iI0HUM HOMEPOM ma HaAKpumu
Helo BUKOHAHe mecmose 3a80aHHS, Nepe2opHY8WU KAPMKY MAAIOHKOM 868epX.

Axwo eci 3a80aHHA HA 12pOBOMY NOAI BUKOHAHI NPABUABLHO, YUHI OMPUMAIOMb
31bpaHull 3 KapMOoK MaatOHOK. Axuo xoua 6 o0He 3 mecmosux 3a80aHb BUKOHAHO HEBIPHO,
MANIOHOK He CKAa0emuCsi.
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IIpasunvHicmb BUKOHAHHA 2PpU NePesipAEMbC Npe3eHMaylerd MaaloHka ma 03ey-
YYBAHHAM BUKOHAHUX MeCcmosux 3as0aHs nepeo 2pynoio.)

Text 1

Jeder Mensch hat ...
1. mein Hobby
2. sein Hobby
3. ihr Hobby

Das Hobby kann ... sein.

4. extrem
5. lang
6. grof

Wir brauchen Hobbys, denn sie
bringen ...

7. Freunde

8. Geld
1. Vergniigen

Die Hobbys helfen uns ... vergessen.

2. Freunde
3. Probleme
4. Studium

Sie bereichern und entwickeln ...
5. die Stunden
6. die Sprachen
7. die Menschen

Die Hobbys wirken auf unseren ...
8. Geschmack.
1. Hobby.
2. Sprache.

Die Hobbys ... auch unseren
Gesichtskreis.

3. haben
4. studieren
5. erweitern

Das ... eine gute Erholung.

6. ist
7. sein
8. sind

Text 2

Viele Menschen ... Sport.
1. machen
2. treiben
3. spielen

Einige Menschen haben ... Hobbys.
4. extreme
5. interessante
6. sportliche

Wir treiben Sport, um ... zu sein.
7. klug
8. hilfsbereit
1. gesund und fit

Viele Jugendliche ... im Internet.

2. sitzen
3. surfen
4. laufen

Man liest Biicher, um viel Neues und
Interessantes zu ... .

5. machen
6. lesen
7. erfahren

Die Menschen horen Musik, um sich
zu ..

8. erholen.

1. horen.
2. schlafen.

Erst die Arbeit, dann ... .

3. SpaB
4. Freude
5. das Spiel

Erst mach” dein Sach’, dann ....
6. lach’
7. schlaf”
8. erhol” dich.

B. Wen sehen Sie auf dem Bild? (einen Jungen)
Was macht der Junge? (Der Junge faulenzt.)

C. Lesen Sie bitte Thre Texte vor!

D. Welche Bedeutung haben unsere Hobbys?
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2, Freies Schreiben (Elfchen)
A. Also, Hobbys tun immer nur Gutes fiir uns. Es lohnt sich, den Hobbys Gedichte zu
widmen. Schreiben wir Elfchen!
Die 1.Strophe — ein Substantiv: Hobby
Die 2.Strophe — 2 Adjektive, die das erste Wort charakterisieren
Die 3.Strophe — 3 Verben, die Tatigkeit erklaren, die zum Wort in der 1. Strophe passt
Die 4.Strophe — ein Satz aus 4 Wortern, die Thr Verhiltnis zum Wort in der 1. Strophe
zeigen
Die 5.Strophe — ein Substantiv — Synonym zum Wort in der 1. Strophe
(Ha dowui posmawosaHuil 8ipui-3pasox 011 BUKOHAHHS)
Hobby
spannend, kreativ
turnen, singen, lesen
Mein Hobby bringt SpaB.
Biicher lesen
B. Lesen Sie Thr Gedicht vor!

3. Hausaufgabe
Lesen Sie den Text «Wie wirken Hobbys auf uns?»! Erganzen Sie die Liicken! Stellen Sie 5
Fragen zum Text, seien Sie bereit die Fragen der Mitschiiler zu beantworten!

Wie wirken die Hobbys auf uns?
Jeder Mensch hat sein Hobby. Manche Menschen bevorzugen aktive und extreme Hobbys,
andere passive oder intellektuelle. Das Hobby kann sportlich, interessant, langweilig oder
kreativ sein.
Wir brauchen Hobbys, denn sie bringen Freude, Spaf3 und Vergniigen. Hobbys helfen uns,
Probleme zu vergessen. Sie bereichern und entwickeln uns, wirken auf unseren Geschmack.
Hobbys erweitern auch unseren Freundeskreis.
Das ist eine gute Form der Erholung, denn man kann in der Freizeit Sport treiben, um
gesund und fit zu sein. Oder Biicher lesen, um etwas Neues und Interessantes zu erfahren.
Man kann auch im Internet surfen oder Musik horen, um sich zu erholen.
In meiner Freizeit ich gern. Ich

aber lieber. Und ich

am liebsten. Also, mein Lieblingshobby ist

4. Die Ergebnisse des Unterrichts: Einschatzung der Arbeit der Schiiler.
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Nadija Turij
Klassisches Gymnasium Lwiw

STUNDE ZUM THEMA :

«BERLIN HEUTE UND FRUHER» FUR DIE 9. KLASSE

Lernziele:
Praktische Ziele :

Entwicklungsziele:

Erziehungsziele :

Materialien :

I. Einstiegsphase.

BegriiBung der Lehrerin:

Aber zu Haus kann ich nur in Berlin sein,

Da ist das Leben, da wohnt der Bdr.

Denk ich «zu Haus», fdllt mir nur Berlin ein,

Da bin ich gliicklich, da fehlt mir nichts mehr.
(Reinhard Mey)

1. Wortschatz zum Thema aktivieren

2. Fertigkeiten des detaillierten Lesens vervollkommnen
- auf Grund der selbstindig gelesenen Texte verschiedene
Aufgaben machen (schriftliche Aufgaben).

3. Dialogische und monologische Rede trainieren.
Logisches Denken und Aufmerksambkeit entwickeln.

1. Interesse am Lesen hervorrufen ;

2. Kenntnisse von dem deutschen Mauerfall erweitern.
Lehrbiicher :

1. «Pingpong Neu 2», Verlag Hueber, Dr. V.Sadoroshnyj,
Dr. Th. Seifert, Dr. F.Spitzner «k Kommunikatives
Deutsch», Verlag Lwiw-1998

2. Karten mit Aufgaben, die Wandzeitung «Der
9.November 2009 - 20 Jahre Mauerfall»

3. Puzzle.

4. Multimedia-Projektor, Bildschirm

Stundenverlauf

Guten Tag liebe Schiiler! Unser heutiges Thema lautet : «Berlin heute und friiher.
Der 9.November 2009-20 Jahre Mauerfall». Aber zuerst mochte ich euch fragen:

wie geht es euch?

S1: Danke, Prima!
S2: Und wie geht es Thnen?

L: Danke, ich bin guter Laune. Wollen wir unsere Stunde mit einem Spiel beginnen? Ich
weiB, ihr spielt gern. Und mit einem Spiel ist es immer interessanter, nicht wahr?.
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I1I. Hauptteil der Stunde

1. L.: Wie bekannt ist, besteht die Bundesrepublik Deutschland aus 16 Bundeslandern.
Berlin, Hamburg und Bremen sind Stadtstaaten und die Bundeslander Mecklenburg-
Vorpommern, Brandenburg, Sachsen-Anhalt, Sachsen und Thiiringen seit der
Vereinigung 1990 zur Bundesrepublik gehoren. Und jetzt spielen wir ein bisschen!

Puzzlespiel «Eine Fahrt nach Berlin»

Die Kinder stellen in Kleingruppen so schnell wie méglich eine Karte Deutschlands aus
Puzzles zusammen.

Wortschatz Pingpong Neu 2 zum Thema «Berlin».

Die Hauptstadt (-e) — crours
Die Landeshauptstadt (-e) — cronuis denepanpHOi 3eMiti

wegbleiben (blieb weg, ist weggeblieben) — 6yTu BiicyTHIM, He TIOBEPHYTHC, HE 3’ IBUTHCS
die Kneipe (-n) — muHOK

Verwandte — poauui

Bekannte — 3Haiiomi

2. L: Beantworten Sie die Fragen :

1) Reisen Sie gern? (Ja)

2) Mit wem reisen Sie oft? (Mit den Freunden)
3) Wohin mochten Sie in den Ferien fahren?

S1: Nach Berlin.
S2 : Nach Miinchen.

L: Also, gut. Wir machen heute eine Klassenfahrt. Wir fahren nach Berlin. Machen Sie
das Lehrbuch «Pingpong Neu 2» S.136, Ubung 1 auf:

Wohin sollen wir fahren?
L: Horen Sie zu. Lesen Sie die Satze unten.
Was ist richtig, was ist falsch?
A) Sehen Sie das Bild an
B) Horen Sie Text von der Kassette
C) Aussagen still lesen
D) Text noch einmal von der Kassette horen
E) Bestatigen Sie Aussagen in Klassenarbeit

(Antwort): a)—-f d)-r g)-f
b)-r e)-r h)-r
c)-f fH-f 1)-r

3. L: Welche Sehenswiirdigkeiten gibt es in Berlin ?

L: Schlagen Sie «das Monatsheft Berlin», S.140 auf.
a) Lesen Sie Textabschnitte leise und seht euch die Fotos an.
b) Ordnet in Einzelarbeit Textabschnitte den Fotos zu.

¢) Gemeinsam verbessern und priifen.
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1. Der Kurfiirstendamm ist die beriihmteste EinkaufsstraBe in Berlin. Die Berliner
nennen ihn Ku'damm.
2. Auf der Museumsinsel sind die wichtigsten Museen. Das Pergamonmuseum hat
seinen Namen von dem beriihmten Pergamonaltar. .
3. Kreuzberg ist ein Stadtteil von Berlin. Hier wohnen viele Tiirken. Uberall kann man
tiirkische Spezialitaten einkaufen.
4. Viele Berliner verbringen ihr Wochenende am Wannsee oder Miiggelsee beim Baden,
Segeln und Spazierengehen.
. Das Schloss Sanssouci von Friedrich dem GroBen liegt in Potsdam, 40 km siidlich von
Berlin.
6. Im Agyptischen Museum kann man neben anderen Kunstwerken aus dem alten
Agypten auch den beriihmten Kopf der Nofretete sehen.
7. Hier in der Oranienburger Straf3e gibt es viele Kneipen fiir junge Leute.

[9)]

Wortschatz zu den Sehenswiirdigkeiten Berlins
(S.140 — «Das Monatsheft Berlin»)

Der Kurfiirstendamm (der Kudamm) — Kypdropcrengam
Das Schloss Sanssouci - 3amoxk Cancyci
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Das Agyptische Museum — €rumnerchbkuit Myseii
Das Kunstwerk (-e) — BUTBip MucTenTBa

Die Oranienburger StraBe — OpanienOyprepiurpace
Wichtig — BaxksimBo

Der Kreuzberg — Kpoiinbepr

Der Stadtteil (-e) — kBapTas (wacTuHa MicTa)

Die Spezialitiat (-en) — HalioHaJIbHA CTpaBa

Der Wannsee — Bansu

Der Miigelsee — Mioresib3u

beriithmt — Bigomuii, 3HaMEeHUTHI

Losung:
A B C D E F G
5 6 4 2 1 7 3

4. L: Was kann man in Berlin machen? — Ub. 6 S. 137

Schlagt Seite 141 im «Monatsheft Berlin» auf. Lest den Text leise. Danach stellt euch
gegenseitig Fragen in Partnerarbeit.

(Jeder Schiiler fragt seinen Platznachbarn)
Hier sind einige Vorschlage:
Theater

BERLINER ENSEMBLE
Bertolt Brecht: Der gute Mensch von Sezuan
Bis 25. taglich 20.00 Uhr

DEUTSCHES THEATER
Gotthold Ephraim Lessing: Nathan der Weise
Jeweils Mo., Di., Fr., 20.00 Uhr

FRIEDRICHSTADTPALAST
Di.-Fr. 20.00 Uhr
Revue-Berlin

Sa., So. 16.00 Uhr

DEUTSCHE OPER BERLIN
Richard Wagner: Der fliegende Hollander
jeweils Do., Sa., So. 19.30 Uhr

DEUTSCHE STAATSOPER BERLIN
Wolfgang Amadeus Mozart: Die Zauberflote
taglich (auBer Mo.) 20.00 Uhr

KOMISCHE OPER
Ballett: Schwanensee von Peter Tschaikowsky
jeweils Fr., Sa-So. 19.30 Uhr

Konzert
PHILHARMONIE

Berliner Philharmonisches Orchester
Jeweils Mi., Fr., Sa. 20.00 Uhr
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Die Schopfung
Joseph Haydn:

SYMPHONISCHES ORCHESTER BERLIN
Di 23., 20.00 Uhr

6. Symphonie Pastorale

Violinkonzert D-Dur

Ludwig van Beethoven:

Unterhaltung

THEATER DES WESTENS
FMA - Falco meets Amadeus
Di.-Sa. 20.00 Uhr, So. 16.00

WALDBUHNE
Einmaliges Gastspiel: Do. 25., 20.00 Uhr
BAP

Ausstellungen

MARKISCHES MUSEUM
Das Berliner Schloss zur Kaiserzeit — Fotografien

MUSEUM FURVOLKSKUNST
Kleidung zwischen Tracht und Mode

MESSEHALLEN AM FUNKTURM
21. Freie Berliner Kunstausstellung

Festivals

BERLINER FESTSPIELE
12. Theatertreffen der Jugend
Vom 21. bis 28.

GARTEN DER NATSONALGALERIE
Bei schlechtem Wetter in der Kongresshalle

Jazz in the garden
Jeweils Fr. 18.00 Uhr

OLYMPIASTADION

Sa.17.:

Hertha BSC - Hansa Rostock
Hertha BSC - Borussia Dortmund

S: Wohin mochtest du in Berlin gehen?
Was mochtest du in Berlin machen?
Wortschatz zu den Kulturvorschldagen

taglich — momenHo

jeweils — mopa3sy, BiZilTOBiTHO

die Schopfung (-en) — cTBOpeHHs1, TBIp

die Tracht (-en) — HaiOHAJIBHUHA OAT

die Kunstaustellung (-en) — BuctaBka MucCTeITBa
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5. L.: Und jetzt schreiben Sie in Thre Hefte, was Sie in Berlin machen

mochten.

An der Tafel : z.B. Ich mochte (nicht) ins Konzert gehen, weil ich ...
interessant/langweilig finde.

Ich mochte in die Oper gehen, weil ich gern ... finde.

L: Jetzt setzen wir unsere Arbeit fort.

6. Aus der Geschichte von Berlin.

L: Lest das Gespriach mit verteilten Rollen «Dirk Schmidt erzihlt iiber die Wende».

Dialog «DIRK SCHMIDT ERZAHLT UBER DIE WENDE»
(Im Deutschunterricht)

Sprachdozentin: Liebe Studenten, heute haben wir Dienstag, und morgen, am 3.
Oktober, ist in Deutschland Nationalfeiertag. Wir gratulieren unserem deutschen
Freund Dirk Schmidt zum Tag der deutschen Einheit und bitten ihn, uns tiber diesen
Feiertag etwas zu erziahlen.

Dirk: Vielen Dank fiir die Gratulation. Dieses Fest begehen wir seit der Wende. Ich
war damals im Jahre 1989 fast 13 Jahre alt und erinnere mich an den Fall der Berliner
Mauer ganz genau.

Pavlo: Bist du damals in Berlin gewesen?

Dirk: Ja, mit der ganzen Familie. Als die Mauer im November fiel, konnten viele
Menschen kaum glauben, dass es wahr ist. Diese verdammte Mauer schien uns,
uniiberwindbar zu sein. Als ich geboren wurde, stand sie schon 16 Jahre in Berlin —
eine Narbe inmitten der Stadt. Diese Mauer trennte StrafSen, Hauser und Menschen.
Ich durfte meine GroBmutter und meine Tante in Westberlin nicht besuchen.

Taras: War es verboten, nach Westberlin zu fahren?

Dirk: Ja, nur Rentner durften in den Westen reisen. Die Verwandtschaft aus dem
Westen konnte uns besuchen. Aber es wurde an der deutsch-deutschen Grenze streng
kontrolliert. Deshalb wollten viele nicht kommen.

Halyna: Konnte man nach Westen fliehen?

Dirk: Ja, schon. Es gab Leute, denen es gelungen ist, aber es war lebensgefahrlich...
Na und dann kam die Wende. Als wir nach Berlin fuhren, waren alle StraB3en voll von
Menschen, auch vor der Mauer standen Menschenmassen. Jeder wollte nach
Westberlin. Es wurden an vielen Stellen Locher in die Mauer gebrochen. Die Polizei
kontrollierte nicht mehr, achtete nur auf Ordnung. Das Volk jubelte tiberall.

Nasar: Warst du auch in Westberlin?

Dirk: Ja, sicher. Die Gefiihle dabei kann man kaum beschreiben. Viele Menschen
haben vor Freude geweint, Bekannte und Unbekannte haben sich gegenseitig begriiBt
und umarmt. Diesen Tag vergifit man nie...

Wortschatz zum Text:

die Wende — moBopoT

Es gab Leute, denen es gelungen ist — Bysu sitozu, sKuM 11€ BIaBaiocs
der Nationalfeiertag — HarioHaJIbHE CBATKYBaHHS

j-m gratulieren zu (Dat) — BiTaT; KOrock 3 YUMOCH

Na und dann — Hy i Tozi
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der Tag der Deutschen Einheit — /leHp HiMEIIBKOTO €/THAHHS
der Loch (die Locher) — mipa

die Gratulation (-en) — BiTaHHA

achten auf (Akk) — 3BepTaTu yBary Ha 11och

begehen (beging, hat begangen) — BiizHauaTu

die Ordnung (-en) — mopsAOK

fast — maiixke

jubeln (jubelte, h gejubelt) — Tpiympysatn

sich erinnern an (+Akk) — 3ragyBaTu mpo 1110-H., KOTo-H.
das Gefiihl (-e) — mouyrTs

Der Fall der Berliner Mauer — nazinasa BepsiHCbKOI cTiHM
kaum - nexnse

fallen (fiel, ist gefallen) — mayaTu

beschreiben (beschrieb, h beschrieben)- onucysBaTu
wahr — mpaBuBUH, TiHCHUN

verdammt — IpOKIATHI

weinen (weinte, h geweint) — mrakatu

scheinen (schien, ist geschienen) — 3gaBaTucs, BBaxkaTu
begriien (begriite, h begriift) — Biratu
uniiberwindbar — HenepemosxHMI

umarmen (umarmte, h umarmt) - o6uimaTu

die Narbe, -, -n — mpam

trennen (trennte, hat getrennt) — poazginsTu

verbieten (verbot, hat verboten) — 3a6oponuTtu

die Verwandschaft (-en) — pouui

deshalb — Tomy

fliechen (floh, ist geflohen) — BrikaTu

L. Jetzt arbeiten wir in Kleingruppen. Jede Gruppe bekommt zwei Aufgaben:
a) Beantworten Sie die Fragen!

Wann feiert man den Tag der deutschen Einheit?

Wann wurde Deutschland wiedervereinigt?

Wie lange existierte die Berliner Mauer?

Wie verlief diese Mauer durch Berlin?

Konnten Deutsche aus Ostdeutschland ihre Verwandten in Westberlin
oder Westdeutschland besuchen?

Wie hat das deutsche Volk den Fall der Berliner Mauer erlebt?

Welche Perspektiven hat das deutsche Volk nach der Wende?

N b E

b) Stimmt das oder nicht?
1. Die Lehrerin gratuliert Dirk zu seinem Geburtstag.
Dirk erzahlt iiber den Tag der deutschen Einheit.
Als die Wende kam, war er erst 13 Jahre alt.
Jeder wollte den Fall der Berliner Mauer selbst miterleben.
Dirk fuhr damals mit dem Vater nach Berlin.
Er wollte unbedingt Westberlin sehen.
Die Polizei hat die Passe streng kontrolliert.
Das Volk triumphierte auf den Straflen Berlins.
Der 3. Oktober ist ein historischer Tag fiir Deutschland.

© BV oUW P

7. L. Hier sind die Meinungen von Schiilern und Lehrern tiber den Fall der Berliner
Mauer.
Macht euch damit bekannt und duBert eure Meinungen dazu.
Wilko, 21 Jahre alt, Student an der TU (Technische Universitdt) in Westberlin dazu sagt:
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Ja, ich lebe sehr gern in Berlin, das hat verschiedene Griinde, einmal auch, weil Berlin
sehr vielfaltig ist, es gibt ein reiches Kulturangebot in Berlin, viele Theater, Kino. Oper,
Museen, die ich sehr gern besuche, andererseits, wenn man genug hat von der Stadt,
kann man auch ins Griine fahren, alles liegt sehr konzentriert auf einem Raum.

Stihan Sen ist tiirkischer Lehrer, lebt seit iiber 20 Jahren in Westberlin und meint:

Ich lebe gern in Berlin. Berlin ist meine zweite Heimat geworden. Also iiber Berl in
kann man (eine) ganze Menge sagen, aber Berlin ist eine Weltstadt, ganz offen, die
Menschen sind etwas freundlicher als in anderen deutschen Stadten, weil, wenn ich
mich nicht irre, in Berlin leben ja 28 verschiedene Nationen und verschiedene Kulturen
zusammen. AuBerdem, Berlin ist eine Kulturstadt, nicht nur eine Weltstadt mit so vielen
Nationen auch eine offene Kulturstadt, deswegen gefallt (es) mir sehr gut.

Gertrud Peters, Rentnerin, ist Urberlinerin, hat ithr ganzes Leben in Berlin verbracht,
wohnt in Friedenau und sagt:

Wir haben solch eine schone Umgebung hier in Berlin. Ich fahre sehr gern an die
Havel, mein Lieblingsspaziergang an der Havel entlang. Ich stand frither oft in
Glienicke und guckte riiber nach Potsdam, sagte mir: Du kannst nach Amerika, du
kannst nach Australien, aber nach Potsdam kannst'e nicht fahren. Und jetzt konnen
wir's.

Auch der Taxifahrer Giinther Geschke aus Berlin-Mitte lebt gern hier:

Na, Berlin hat eine wunderbare Umgebung. Und die schnoddrige Schnauze von den
Berlinern gefallt mir auch dabei. Sie wissen ja, wo man geboren ist und so. und wo man
seine Freunde, Bekannten hat, das ist eben das Besondere.

8. L. Liebe Freunde, vor zwei Wochen habe ich einigen Schiilern aufgegeben, eine
Multimedia-Vorstellung zum Thema «Der Berliner Mauerfall» zu machen. Sehen wir
uns an den Bildschirm an!

Folie 1.

9 sucronaza 1989 pPoKy BIIaB CHMBOJI «3aJIi3HOI 3aBiCH» 1 €lOXU «XOJIOAHOI BIMHU» —
Bepsincbkuii myp. 3 i€l Haroau y bepotini 36epyThest TOI0BHI AiHi0BI 0co6u 1989 pOKy —
ekc-kaHIiyiep Himeuunnu T'ensmyt Kosb, ekc-migep CPCP Muxaiyio I'opb6adoB i ekc-
npesusieHT CIIA /I>xopmx Bymi-crapmmii. ['ostoBHa moist, CBATO cBOOOIH, BiIOyIeThCSA
9 nucromnasa 6111 BpanieHOyp3bKUX BOPIT.

Folie 2.

2 TpaBHs 1945 POKY, Micjs TPhOX THKHIB 001B, UepBoHa apwmis B3siyia bepsin. IloBoeHHY
HiMeuunHy COI03HUKH MOAUIIIIN MiXK COO0I0 HAa YOTHPH OKYHAILiiHI 30HU: Pa/IsTHCHKY,
aMepUKaHChKy, (paHIy3bKy U OpuTaHchbKy. [lomibHMM ymHOM pozainunu u BepsiH,
MIOTIPH Te, 10 MicTO OyJI0 MOBHICTIO oToYeHe 30HOM0 okymarlii CPCP. PajistHChKI BificbKa
3JIMIINJINCH Y CXIZTHIM YacTHHI MicTa, a B 3axi/iHy HeBJIOB31 yBilnuiu Bilicbka CIIIA,
Benukoi Bpuranii i ®panrii. Bonu 3anpononyBanm mwiaH o6’emHanHsa HimeuuuHu i
nepenavi Biagu HiMIAM. Ate PagsHcbkuii Coro3 BiAIOBIB BiiMoBOI0, 00 CrastiH, Ha-
TIEBHO, XOTIiB OTPUMATH MiJ] CBili KOHTPOJIb ycio HiMeuunHy.

Folie 3.

Cor03HUKU TaKu 00 €JHAIM CBOI 30HHM OKyIHaIlil, i 23 TpaBHA 1949 POKY IPOTOJIOCUIN
ctBopeHHs PenepatuBHoi Pecrry6stiku Hiveuunna (®PPH). Y BianoBizib 7 JKOBTHA 1949 po-
Ky Ha Tepuropii CximHoi Himeuunnu Oysio crtBopeHo Himenwky Jlemokpartuuny Pec-
my6stiky (HAP). Cronunero HOBOyTBOpeHO1 KpaiHu crtaB bepsin (Tobro #oro cximHa
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yactuHa), a ®PH - BouH. 3axigHuii bepsiH oMMHUBCA Y CBOEPIIHIN 130141111 1 111e y 1948~
My CTaB apeHOI0 OJJHOTO 3 IIepIINX CePUO3HUX MPOTUCTOAHD «XOJIO/IHOI BIMHU», KOJIU Y
BI/IIOBIJIb Ha MPOBEJIEHHS Y 3aXiIHIA OKyIAIliMHIA 30HI rpoImmoBoi pedopmu i 3a-
npoBajizkeHHs1 6e3 3rogu CPCP HOBOI MapKu paJisTHCHKI BilfichbKa poO3Movyasu OJIOKazy
3axigmHoro BepsiHa. Y BiAmoBib kpaiHu 3axojy OpraHidyBaJd HMOBITPSHY IIJITPUMKY
JKUTEJIIB MicCTa, 1 yepe3 pik HeedeKTUBHY OJsiokazny 3HANU. Ili3Hime kepiBHuirso H/IP
HEOJTHOPA30BO J0Marajaocs BKIOUEHH 3axiiHoro bepiriHa 10 cBo€l kpaiHu Ha ITijicTaBi
TOT'O, 1[0 MICTO pO3TallOBaHe Ha ii TepuTopii. [CHyBaHHA IIbOTO aHKJIABY KaIiTayIi3My B
caMoMmy cepiii coriamicTuunol kpainu a1 gifaepis CPCP 1 H/IP 6ys10 sik 6U1bMO HA OIIi...

Folie 4.
Y 50-x pokax B HJIP 3ampoBa/pKyBajii KOJIEKTHUBi3allio, HaI[iOHATI3aIliio, Mepeci-
JlyBaHHS iIHAKOJTyMIIiB 1 TOTaJIbHE CTEKEHHS 32 HAaCeJIEHHSIM 3 OOKY TAEMHOI ITOJTIITii.

Folie 5.

HesamoBosieHux Oyso Oarato. Y 4epBHI 1953 POKY JAECATKH THUCSY CXITHUX HIMITIB
BUHIIUIN HA BYJIUI[i, TPOTECTYIOUH IIPOTHU HOBOTO pexkuMy. Te moBcTaHHA 0yJ10 3 KOPCTOKO
npuaymieHe. Tpu 3 mos0BUHOKW0 MisbiioHU MemmkaHIiB HJ/IP (20% HaceseHHs1 KpaiHU)
BTeks10 10 ®PH, 6araro 3 Hux — 3i CximHoro bepsrina B 3axigHU, OCKUIBKH KOPJIOH TYT
OyB HaHOLTBII MPO30pHUM (MK YaCTMHAMHU MicTa HaBiTh XOAWUJIO MeTpo). I3 um Tpeba
Oys10 1joch pobuTH. BilichkoBa OKymarllis OyJsia piBHO3HAYHOIO IIEPETBOPEHHIO «XOJIOHOI
BITHH» Ha «TapsA4dy», TOXK BUXI/] 3a/THIIIABCS JIUIIIE OJUH - 130JTF0BATH.

Y cepnHi 1960 poky ypsan H/IP Ha wosti 3 Banprepom YiipOpixToM BBIB 0OMeEXKEHHS Ha
BiziBiguHN rpomagsgHamu ®PH Cxiznoro BepsiHa, a mie yepe3 pik ONpUHHAB pillleHHS
3aKpUTH KOPJOHU MiXK KpaiHamu. /1A 3abe3nedyeHHs IUIaHy 13 ceprHs 1961 POKY
nmoBKoJia 3axigHoro Bepsina Oysio poarouaro cropy/skeHHs bepsinchkoi crinu. Odi-
IiMHOI0 MPUYUHOIO Oy/IIBHUIITBA HA3BAIN MepeMaHIOBaHHA KaJ[piB, HAMaraHHsA 3ipBaTH
ekoHoMiuHI Mwianu HJIP, mMaHeBpHW BIMCBHK 3axiflHOI KoaJIiIili 1 HaBITh OpraHisaIliio
caboTaxy 1 mianamiB «areHTaMu PPH».

Folie 6.

Crina, siKy ouiibHuKH H/IP HazBam «aHTHQANIMCTCHKOIO», ABJIATIA co00I0 JIBOMETPOBY
6eT0HHy OTOPOXY HpOTH)KHlCTIO 140 kM. Y qepBH1 1962-ro OyJsio 30ys0BaHO ZAPYTY,
napasesbHy CTiHy, Ha BificTaHi 100 M Bif TIepIIIOi. PogramoBasi TYT Oy/TMHKH 3HECJIH, 1X
MEIIKAHIIIB TEePeCeININ, a TEPUTOPII0 MIXK CTiHAMU, sIKY B HapO/i MPO3BAIN CMyrmo
CwmepTi, 3acHnaiu IiCKOM, - abu OyJ10 BHTHO CJIiU ITepedi’KUUKIB.

Folie 7.

Ax Hacigok, Oy poz’eaHani cim’i; kuteni CxigHoro Bepsina, siki mpaioBanu y 3a-
ximtHOMY, BTpatmwiau pobory. I'pomaasum @®PH ouikyBamm Brpyuanus CIIA, Ta
aMepUKaHI[ TPUAHSAIN TaKUH CTaH pedeid. A/Ke CHOPY/KEHHsI CTIHM O3HAdaso, IO
H/IP ¢axTuyHO BiIMOBJISIETHCA BiJl CBOIX IpeTeH3il Ha 3aximHuit bepsin. Kpim Toro,
3HIMasIach MpobJieMa MacoBOTO HAILJIMBY €MITPaHTIB, a IO CyTi - 61>KEHITiB.

¥ 1975-80 pp. Oysio 30yA0BAHO CTiHY UETBEPTOIO IOKOJIIHHSA — HAWOLIBII JOCKOHATY,
sIKa CKJIa/iajiacs i3 45 THCSAY YaCTUH BHCOTOK 3,6 M i IIMPUHOIO 1,2 M, 116 OIJISJOBUX
BeK 1 20 OyHkepiB. 3a 4ac ii icCHyBaHHS OJIM3BKO ITATH THUCAY JIIOJIEH CIIpOOyBaIu
nmpopBaTtuch uepe3 Hei 7o @PH. 3a pisHUMH OLiHKaMU, Bij 100 JI0 200 3 HUX 3aTUHYJIO.

Folie 8.

HaiinonyisipHimmMu crioco6amMu BTedi OyJiv OB IMi/IKOIU, TIePeIbOTH Ha MOBITPAHUX
KyJISIX, HAJUIETKUX JIiTakax 1 BTedl yepe3 kaHaizarito. Ypsag H/IP HakazaB cTpiiaTa y
BTiKauiB, HABITh y pasi NMPUCYTHOCTI cepesi HUX KIHOK i mitedl. [lopaHeHWx dYacro
3aJIMIIAJIN JIe’KaTU Ha IICKy MiX cTiHamMu. HaibxaxiuBilmi BUIIAJIOK TPAIIUBCA 17 cepIi-
HA 1962 poky: 18-piuHoro Ilerepa ®exrepa mifiICTpeNNIU 1 3IMIIWIN HA MICI, Ilepe,
OYMMa YHCJIEHHUX IIPeJICTaBHUKIB 3axiiHuX 3MI, TOKM BiH He ITOMeD Biji BTpaTH KPOBI...
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OcTaHHIO JIIOAUHY BOWJIU ITi/T Yac Crpoou TIePEeTHYTH KOPZIOH 6 110TOTO 1989-TO. A BXKE Y
BepecHi 11boro poky B H/[P mouanuchk MacoBi leMoHCTpaIiil 3 BUMoraMmu pedopm.

Folie 9.

1o 4 nmucromazia mpoTecTH 3HAYHO 3pocyu. Ha 3HamenuTuit Anekcauap-muian y Cxia-
HoMy bepuiHi Buinuin MibHOH oci0. I 9 jucromaza mosiTOIOpPO i KEPiBHUIITBOM
Erona Kpenna, ssKkuii IoWHO 3aMiHUB Ha IIild MMocaji 6araTopivHOro JiiJlepa HiMelbKuX
koMmyHicTiB Epixa XoHekkepa, J03BOJIMJIO BUIbHUI IlepeTUH KopaoHy Mixk H/IP i ®PH.
YOpomoB:K HACTYMHUX THKHIB COTHI JIIOJIell 3 MOJIOTKAMH BUMIIUIA /O CTiHU, 1100
BiOuTH Bif Hel mMaTKu Ha cyBeHipu. Ili3Hilre /1o crpaBu B3sIucs BilicbKoBi. IIporec
TPHUBAB JIBa POKH, J0 JIUCTOIAa 1991-T0. Bijl CTIHM He 3aJTUITIIOCS IIPaKTHIHO HiYOrO,
HEe3BA)KAIOYM Ha Te, IO MOYATKOBO IIAHYBAIOCHA 3pO6I/ITI/I 3 YACTUH CTiHH My3eM.
3HUKIU 3HAMeHHTI rpaditi, B TOMy YHCJIi «CMepTeJIbHUH IOIUIyHOK» XOHEKKepa 3
bpexxHeBuM.

Folie 10.

A HIMIII THM YacoM CBATKYBaIH. fK TIJIBKU BiIKPUJIN KOPAOH, 3 60Ky 3axiymiHoro bepiina
3i0paBcsA BeJIMUE3HUH HATOBII JIIOJIEH, SIKI aIUIOAyBaJiM KOXKHIM MammuHi 31 CXigHOI
HimeuunHu. BrpofoBXK HACTYIHHMX MICAINB ITiCJIA TafiHHA CTIiHU 1 0 BO33’€IHAHHS
H/IP i ®PH BepJiin 6yB y IUIKOBUTOMY Xaoci, ajle B XOPOIIIOMY 3HA4YeHHI I[bOTO CJI0BA.
To TyT, TO TaM y CXiTHIM YaCTHHI MicTa 3 sIBJISJIUCH CIIOHTAHHI KIyOu Ta 6apu, 1 JesKuit
yac yce, 110 BiI0yBaI0cs, 3/1aBajIOCh OJTHIEI0 BEJTUKOI0 BEYiPKOIO.

Folie 11.

Aute 3rogom eridopis MmuHysna. He3Baskaloun Ha MUTBSAP/IM MapoOK, BUALIEHUX 3aXiTHOKO
Himeuunnoto CxinHii, MemkaHni kom0l HJIP Bce 0fiHO BBaXKaioTh cebe KUHYTUMH
Hanpu3BoJisAlie. [ MaloTh Ha Te IiJICTaBH, aJPKe eKOHOMIKa cxXifiHo1 yacTuHu HiMeuyuynHu
Bce IIIe 3HAYHO IMOCTYIIAETHCA 3aXi/IHIN. 3HOBY 3pOCTA€ MOITYJIAPHICTh KPAaWHIX JIIBUX, KA
Ha IM0YaTKy 90-X BIAJIa MPAKTHUYHO 70 HyssA. Ha 1iboropiyHux BUOOpAx JI0 mapjgaMeHTy
ITOCTKOMYHICTH Habpasm Maibke 12% rosiociB, mpuyoMmy Ha cxoxi HimewuwmHu ax 710
32,4%! A 3aximHi HIMII, CBO€I0 Ueproio, He 33/I0BOJIEHI THUM, IO 3MyIlIeHI U joci
moromaratu Cxopmy... Toxx xoua BepsiHChKMU Myp 1 BHaB, BiH illle 3aJIMIIAETHCA — Y
CEPIIAX 1 TOJIOBAX JIFO/IEH.

L. Freunde, welche Information hat auf Sie den groSten Eindruck gemacht?
Die Schiiler antworten.

IT1. Schlussteil der Stunde

1. Zusammenfassung.
L. Liebe Freunde, welche Ubungen oder Aufgaben in der heutigen Stunde haben euch
gut gefallen? Welche nicht?

2. Hausaufgabe
Fiir das niachste Mal erziahlen Sie ein Gesprach iiber die Wende in Deutschland. Die
starkeren Schiiler sollen 8 Fragen zu diesem Text schriftlich stellen. Thr habt heute gut
gearbeitet, darum gebe ich euch allen eine gute Note. Vielen Dank fiir die
schopferische und kreative Arbeit. Die Stunde ist vorbei. Auf Wiedersehen!
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UBUNGEN FUR DIE ENTWICKLUNG DER LEXIKALISCHEN
KOMPETENZ IM UNTERRICHT DEUTSCH ALS ZWEITE
FREMDSPRACHE NACH ENGLISCH

Die lexikalische Kompetenz setzt sich
zusammen aus den lexikalischen Kennt-
nissen und den Fahigkeiten, den Wortschatz
korrekt und angemessen gebrauchen zu
konnen. In der Sprachdidaktik unterscheidet
man den produktiven, den rezeptiven und
den potenziellen Wortschatz, wobei die Ent-
wicklung des rezeptiven und des potenziellen
Wortschatzes, besonders im tertidren An-
fangsunterricht, von groBer Bedeutung ist.
Bei der Sprachenkonstellation Deutsch nach
Englisch gibt es sehr viele Ankniipfungs-
punkte im Wortschatzbereich, das betrifft in
erster Linie das Erkennen und das Verstehen
der Worter im Deutschen, d.h. im Anfangs-
unterricht sollen vor allem die Fahigkeiten
zur Rezeption gut entwickelt werden. Darauf
weist auch G. Neuner hin, wenn er das Prin-
zip der Verstehensorientierung als eines der
fiinf wichtigen Prinzipien fiir den Tertiar-
sprachenunterricht nennt, ebenso wie die
Prinzipien des kognitiven Lehrens und Ler-
nens, der Inhaltsorientierung, der Textorien-
tierung und der effizienten Gestaltung des
Lernprozesses [Neuner u.a.: 41-45]. Im
Prozess der Aneignung des Wortschatzes
unterscheidet man einige Phasen: 1) die
Phase der Semantisierung der neuen lexi-
kalischen Einheiten; 2) die Phase der Auto-

matisierung der lexikalischen Fertigkeiten
auf der Wort-, Satz- und Textebene [Me-
ToguKa ... 2002: 95]. Die Ubungen fiir die
Entwicklung der rezeptiven lexikalischen
Kompetenz im Anfangsunterricht miissen
auf die Heranziehung der vorhandenen
Kenntnisse und Lernerfahrungen ausgerich-
tet werden, die Transfermoglichkeiten be-
riicksichtigen und die Interferenz verhin-
dern. Es ist auch wichtig zu sagen, dass die
Studierenden zu einer bewussten Reflexion
iiber den Lernprozess angeregt werden sol-
len, darum soll jede Ubung eine Reflexions-
phase enthalten. Unten werden einige von
uns erstellte Ubungen angefiihrt, die auf der
Wort-, Satz- und Textebene gemacht werden.

Ubung 1 (Wortebene). Wordjumble
Das Ziel der Ubung besteht darin, die Fahig-
keiten der Studierenden zur ErschlieBung
der Wortbedeutung durch Internationalis-
men, Analogie mit dem Englischen und der
Muttersprache zu entwickeln. Fiir die Erstel-
lung der Ubung wurden Wérter zum Thema
Studium ausgewidhlt und das Computer-
programm [5] gebraucht, mit dessen Hilfe
die Buchstaben in den Wortern geschiittelt
werden. Wir bekommen das Arbeitsblatt im
PDF-Format, das ausgedruckt werden kann.
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Alles durcheinander

Aufgabe: Die Buchstaben in den Wortern sind alle durcheinander. Welche Worter sind
das? Die Worter sind international, d.h. Sie konnen sie leicht erkennen.

5. afeZIttRI . cccoeiiiieeecceeeeee e
6. enernfzoK........ccoceeeeviieieiiiieeceeeeeeee e
7. OPfSTESOT.....uviiiiiiieeeciee e
8. Liuartert......ccceeeeeeieiireeeeeceiieee e
9. Kgeolle......ooooveeriieniiiiiiieeeeeeeeeeeen
10. €TXE e
11, €PUPTGueiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e
12, MPOD...iiiiiiiiiieieeeeeeeceee e
13. SINOTtAU. ..coeeeeeeeeeeeeeeeeeeee
14. AIKED ..o
15. ANteStU...coeiieieeiecceeeeeeeeeee e

..................................

Losung:

1. Problem
2. Dialog

3. Wort

4. Test

5. Zertifikat
6. Konferenz
7. Professor
8. Literatur
9. Kollege
10. Text

11. Gruppe
12. Diplom
13. Situation
14. Diktat
15. Student

Ubung 2 (Wortebene). Einkaufslisten

Das Ziel der Ubung ist die Entwicklung
der Fahigkeiten der Identifizierung und der
selbstindigen Semantisierung der lexika-
lischen Einheiten auf der Wortebene durch
die Ahnlichkeit der Kognaten im Deutschen
und im Englischen. Bei der Arbeit an der
Ubung muss darauf hingewiesen werden,
dass die Kognaten in vier Gruppen unterteilt
werden konnen:
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I. Worter, die gleich geschrieben, aber
verschieden ausgesprochen werden (z.B., dt.
Butter / engl. butter).

II. Worter, die verschieden geschrie-
ben, aber (fast) gleich ausgesprochen werden
(z.B., dt.Eis / engl.ice).

ITI. Worter, die sowohl verschieden
geschrieben als auch verschieden ausgespro-
chen werden (z.B., dt. Brot / engl.bread).

IV. Worter, die (fast) gleich geschrie-
ben und ausgesprochen werden (z.B.,
dt. Pizza / engl.pizza).
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Aufgabe: 1) Sie gehen am Wochenende
mit ihrem kleinen Bruder einkaufen. Da er
noch nicht schreiben kann, malt er jedes Mal
eine Einkaufsliste. Und Sie lernen gerade
Englisch. Darum ist Thre Einkaufsliste auf
Englisch geschrieben. Vergleichen Sie beide
Einkauflisten. Schreiben Sie zu jedem eng-
lischen Wort das deutsche. Vergleichen Sie

ihre Aussprache und Rechtschreibung. 2) Wel-
che deutschen Worter sind mit Wortern in
Threr Muttersprache dhnlich? 3) Was haben
Sie in Threr Liste vergessen?

Einkaufsliste (von Thnen):

Tomato, ice cream, bread, pop corn,
banana, butter, pizza, milk, apple, lemonade

Einkaufsliste (von dem Bruder):
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Losung 1:
Deutsch Englisch
Tomate tomato
Eis ice cream
Brot bread
Pop corn pop corn
Banane banana
Butter butter
Pizza pizza
Milch milk
Apfel apple
Limonade lemonade

Lésung 2: schen entlehnten Worter werden oft einge-

Ei — saiine, Briefmarke — mapka, Kar-
toffel — kapromuist, Banane — 6anaH, Limo-
nade — suMoHa.

Ubung 3 (Satzebene). Englisch ist in!

Das Ziel der Ubung ist die Entwicklung
der analytischen Fahigkeiten der Studieren-
den zum Vergleichen der lexikalischen Ein-
heiten im Deutschen und im Englischen. Die
Studierenden werden zu Vermutungen iiber
den Sinn der Satze angeregt, wobei ihnen der
Kontext und die Anglizismen helfen.

Anmerkung: Anglizismen gehéren in
erster Linie zu Wortschatzbereichen von Wer-
bung, Kleidung, Sport, Jugendkultur, Infor-
mationstechnologien. Die aus dem Engli-

deutscht, d.h. Nomen werden, z.B., groB-
geschrieben und mit einem Artikel gebraucht,
Verben enden auf -en usw. Anglizismen
werden sehr oft von Jugendlichen verwen-
det, denn sie mochten damit ihren Unter-
schied von den Erwachsenen zum Ausdruck
bringen. «Out sein ist da in» [4].

Aufgabe: Englische Worter sind in der
Umgangs- und Alltagssprache mehr und
mehr zu horen. Jugendliche verwenden sie
gern, wenn sie iiber Freizeit und Hobbys
sprechen. Lesen Sie die Sitze, finden Sie
entsprechende  deutsche  Worter und
Ausdriicke zu den Anglizismen.Lange Haare
sind out.

1. Lange Haare sind out. a. Klang
2. Piercing ist in. b. Berg-Radfahrer
3. Jenny ist ziemlich down. c. Kleidung
4. Der Sound der Anlage ist toll. d. Durchbohren von Ohren, Nase
5. Mountain-biker haben ein teures Outfit. e. leicht
6. An der Ecke stehen Recycling-Container. f. Ausstellungsraum
7. Den Film fand ich cool. g. Spezialisten
8. Ulf flirtet mit Jenny. h. in Mode
9. Das Image der Firma ist nicht gut. i. Behalter fiir Abfalle zur
10. Morgen mittag ist ein Meeting. . V\-flede'rverwertung
11. Das letzte Produkt war ein Flop. j. micht in Mode
12. Wir sind noch nicht auf internationalem Level. k. toll )
13. Hoffentlich kommt es zu keinem Crash. 1. macht schone Augen
14. Manche Mitarbeiter nehmen alles zu easy. m.Ruf o
15. Der Show Room ist morgen geoffnet. 1. deprlmlert
16. Die Insider sind nicht sehr optimistisch. o. Miferfolg
p. Zusammenbruch
q. Niveau
r. Treffen
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Lasung: 1_j, 2_da h> 3-1, 4-a, 5-b,C, 6'i’ 7
k, 8-1, 9-m, 10-r, 11-0, 12-q, 13-p, 14-€, 15-f,
16-g.

Ubung 4 (Textebene). Goethe-Institut
stellt sich vor )

Das Ziel der Ubung ist die Entwicklung
der Lesefertigkeit (selegierendes Lesen), wo-
bei die Studierenden das Textumfeld gebrau-
chen, die Bedeutung der Worter im Deu-
tschen vermuten, die Worter im Deutschen
und im Englischen inbezug auf die Unter-
schiede in der Schreibweise und der Aus-
sprache analysieren.

Aufgabe wihrend des Lesens. 1)
Decken Sie zuerst den englischen Text zu,
lesen Sie den deutschen Text und unter-
streichen sie alle Worter, die Sie verstehen.
Welche Aufgaben hat das Goethe-Institut?
Antworten Sie in Threr Muttersprache.

2) Nehmen Sie jetzt den englischen
Text zu Hilfe. Nennen Sie die Aufgaben des
Goethe-Institutes, die Sie noch nicht ge-
nannt haben.

Aufgabe nach dem Lesen. 1) Un-
terstreichen Sie im englischen Text Worter,
die Entsprechungen im Deutschen haben.

Bei den Paralleltexten ist es wichtig zu
beriicksichtigen, das beide Texte (auf
Deutsch und auf Englisch) nach Absitzen
und Satzen geebnet werden miissen, weil das
hilft Ahnlichkeiten zwischen den Wortern in
beiden Sprachenzusehen. Den Text haben
wir auf der Homepage vom Goethe-Institut
gefunden [3]

Aufgabe vor dem Lesen. Sehen Sie
sich das Symbol an. Haben Sie es schon mal
gesehen? Was wissen Sie liber das Goethe-
Institut? Wie meinen Sie, was fiir ein Institut
ist das?

Nicht jedes Wort ist sofort als «ahnlich» zu
erkennen. Oft muss man ein bisschen he-
rumbasteln, um die Korrespondenzen he-
rauszukritzeln und das entsprechende deutsche
Wort zu finden. Solche Entsprechungen gibt
es gehauft und auch regelmaBig; Sie miissen
nur aufmerksam sein, um diese nicht zu
iibersehen. 2) Fiillen Sie folgende Tabelle mit
den unterstrichenen Wortern. Analysieren
Sie ihre Aussprache und die Rechtsschrei-
bung im Deutschen und im Englischen. Le-
sen Sie die Worter. Beachten Sie die
Aussprache!

mDeutsch spricht man nicht wie Englisch aus!

Englisch

Deutsch

meine Sprache

Standards standards

CTaH/IapTU

Kurse courses

Kypcu

Das Goethe-Institut setzt international
anerkannte Standards im «Deutsch als
Fremdsprache»-Unterricht. Es fiihrt Sprach-
kurse durch, erarbeitet Lehrmaterialien, bil-
det Lehrende fort und nimmt an wissen-
schaftlichen Forschungen und sprachenpo-
litischen Initiativen teil.

Das Goethe-Institut nimmt Tendenzen
in Deutschland auf und fordert die in-
ternationale kulturelle Zusammenarbeit u.a.
durch Kulturveranstaltungen und Festival-
beitrdge in den Bereichen Film, Tanz, Musik,

Goethe-Institut sets internationally re-
cognised standards in the teaching and
learning of German as a foreign language. It
runs language courses, compiles teaching
materials, trains teachers, contributes to
scientific research and participates in poli-
ticolanguage initiatives.

Goethe-Institut monitors trends in Ger-
many and encourages cultural collaboration
across the globe by organising programmes
of events and making contributions to va-
rious festivals and exhibitions in the fields of
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Theater, Ausstellungen, Literatur und Uber-
setzung.

Bibliotheken und Informationszentren,
Diskussionsforen, vielfaltige Print-, Audio-
und Video-Publikationen und unser Be-
sucherprogramm vermitteln ein aktuelles
Deutschlandbild und férdern den internatio-
nalen Diskurs zu Schliisselthemen der zu-
nehmend globalisierten Gesellschaft.

3) Ersetzen Sie im folgenden Text eng-
lische Worter durch deutsche.

Das Goethe-Institut fiihrt courses durch,
erarbeitet materials und nimmt an spra-
chenpolitischen initiatives teil. Es fordert die
cultural Zusammenarbeit in den Bereichen
film, dance, theatre, literature und Uber-
setzung. Bibliotheken und information cent-
res, print-, audio- and video-publications
vermitteln ein aktuelles Deutschlandbild.
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film, dance, theatre, literature and trans-
lation.

Libraries and information centres, fo-
rums for discussion, diverse print-, audio-
and video-publications and our visitors’ ser-
vice aim to paint a contemporary portrait of
Germany, promoting international discourse
on the key concerns of what is becoming an
increasingly global society.

Literatur

1. MeToyika HaBYaHHS iHO3eMHHX MOB Y
cepesHiX HaBUYAJIbHUX 3akiiasax: Iligpyynux /
[C.IO. HikosaeBa, O.B. Birunu, H.O. BpaxkHuk
ta in.]. — K.: JIeusit, 2002. — 320 c.

2. Deutsch als zweite Fremdsprache / [G. Neu-
ner, B. Hufeisen, A. Kursisa u.a.]. — Miinchen:
Langenscheidt, 2009. — 176 S.

3. http://www.goethe.de/uun/deindex.htm

4. http://kaleidos.de/alltag/meinung/anglos.htm

5. http://www.wordlearner.com/print.php?cmd=
wordjumble.



Oksana Bratkevych

Lyzeum fiir Management Lwiw

STUNDENENTWURF

THEMA «WO BEGINNT DER UMWELTSCHUTZ?»,
UNTERTHEMA «WO DER WALD STIRBT, STIRBT DIE SEELE»
(KLASSE 9, LEHRBUCH VON N. BASSAI, SEITE 94)

Ziel:

- Wiederholung und Erlernen des Wortschatzes zum neuen Thema (die Birke, die Eiche, die
Linde, der Zweig, das Laub, die Nadel);

- Entwicklung von Fahigkeiten und Fertigkeiten im Sprechen;

- Entwicklung des detaillierten Leseverstehens;

- Kultivierung der positiven und sorgsamen Einstellung zur Natur.

I. Einstieg ins Thema

1.1 Begriifiung.

Kleine Unterhaltung am Anfang zum Thema:

Was kann ich selbst fiir die Umweltschutz machen?
Uben der Ausdriicke:

Vor allem soll man...

Das Wichtigste ist...

Im Allgemeinen kann man sagen...

Zusammenfassend kann man sagen...

1.2 Mundgymnastik

(Sprichwort «Wo der Wald stirbt, stirbt die Seele» mit wechselnder Stimmlage: laut, leise,
frohlich, traurig, aggresiv, mit hoher/tiefer Stimme usw.)

Der Lehrer fragt, ob die Schiiler damit einverstanden sind und die Schiiler dulern ihre
Meinungen.

Danach fragt der Lehrer, wie das Thema der heutigen Stunde heien konnte.

1.3 Ziel- und Themenorientierung
Der Lehrer gibt das Thema «Wo der Wald stirbt, stirbt die Seele» und Ziele der Stunde
bekannt.

I1. Hauptteil
2.1. Antworten auf die Fragen.
(Paararbeit)
Der Lehrer verteilt die Fragen und wiederholt Ausdriicke zur MeinungsauBerung;:
Aber natiirlich!
Was fiir eine Frage?!
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Ich weif nicht, aber ich meine ....
Ich meine (glaube, denke) ...
Ich bin sicher...
Ich bin anderer Meinung.
Ich bin gleicher Meinung.
Fragen:
1. Gibt es einen Wald nicht weit von Lwiw?
Wie ist dieser Wald?
Macht ihr Picknick im Walde?
Macht ihr diesen Erholungsplatzauch sauber?
Welche Baume wachsen dort?
Welche Baume sind in die Rote Liste der Ukraine eingetragen?

oghwR

Der Lehrer zeigt eine Folie mit den in die Rote Liste eingetragenen Baumen.
Die Schiiler nennen diese Baume.

2.2 Erlernen des neuen Wortschatzes. Arbeit im Sitzkreis.
Der Lehrer verteilt die Streifen mit Wendungen und mit den neuen Wortern und bittet die
Schiiler einen Satz damit zu bilden.

der Zweig, -e

ein blithender, griiner Zweig

die Krone, -n

die Krone des Kastenienbaums

die Wurzel, -n

alte Wurzeln der Linde

der Stamm, die Stamme

dicke Stamme

das Laub

Das Laub fallt...

das Blatt, die Bliitter

griine, gelbe, bunte, goldene Blatter
die Nadel (die Nadeln)

(wie) auf Nadeln sitzen

die Knospe, -n

Knospen im Friihling

die Bliite, -n

Die Bliiten im Garten

2.3 Lesen des Textes «Der Baum»,St.96

Der Lehrer teilt die Schiiler in drei Gruppen. Er verteilt zerschnittene Namen der Baume
(Eiche, Kastanienbaum, Kiefer, Fichte, Apfelbaum, Birnenbaum).

Der Lehrer bittet die Kinder drei Gruppen zu bilden: je nach Prinzip — Nadelbaume,
Laubbiaume, Gartenbaume.

Jede Gruppe soll je einen Absatz iibersetzen und berichten, worum es sich darin handelt .
Der Lehrer schaltet eine ruhige Musik ein.

Nach der Ubersetzung berichten die Schiiler iiber das Gelesene. Zur Hilfe gebrauchen sie
Ausdriicke:

In diesem Abschnitt handelt es sich um+Akk. ...

In diesem Absatz geht es um+Akk. ...
Hier ist die Rede von+Dat. ...
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Die erste Gruppe stellt eine Frage an eine andere zum Inhalt des Textes, die dritte Gruppe
nimmt die Rolle eines Experten ein, indem sie Ausdriicke wie «Ihr habt Recht», «das
stimmt», «Wir sind damit einverstanden» gebrauchen.

2.4 Projektarbeit.

Der Lehrer bereitet die Schiiler auf die Projektarbeit vor.

Der Lehrer hangt ein Plakat mit einem gemalten Baum auf und verteilt Streifen mit den
einzelnen Teilen des Baums. Die Schiiler ziehen die Streifen und kleben sie an die
entsprechende Stelle an.

Dann bekommen sie Kartchen mit Argumenten zum Thema «Warum sind die Baume so
wichtig fiir uns?».

Der Lehrer macht die Kinder darauf aufmerksam, dass einige Argumente auf den Streifen
falsch sind. Die Schiiler wahlen das Wichtigste davon aus und kleben diese Kartchen an die

Das alles kann ein Baum...

... den Sauerstoff fiir 10 Menschen ...uns Nahrungsmittel geben

produzieren

... reinigt die Luft ... als ein Schlagbaum dienen

Seine Wurzeln halten die Erde fest ...ein Zuhause fiir Vogel und Tiere sein
... das Regenwasser speichern ... macht die Luft radioaktiv

Sein Laub gibt Schatten bei der Sonne ... Unsere Schule schmiicken

gelelrflel;lc(})}tz werden Mobel, Papier und Hauser ... vor Warme und Kailte schiitzen

... schiitzt den Boden ... die Laune verschlechtern

Krone des Baums an.

Zum Schluss lesen die Schiiler die Ergebnisse ihrer Arbeit vor.
Der Lehrer lobt die Schiiler.

Noch eine Art der Wiederholung: Kreuzwortratzel zum Thema.

S

B T

IT1. Schlussteil
3.1. Bewertung

3.2 Hausaufgaben )
Den Text lesen und iibersetzen (Ub.10, Seite 97)
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3.3. Schlussfolgerungen

Der Lehrer fragt, ob die Stunde den Schiilern gefallen hat und welche Fragen sie haben.
Zusiatzliche Materiallien

Zusatzliche Vorschlage fiir weitere Projektarbeiten am Thema «Umweltschutz»

1.Unter folgender Internetseite
http://mediacenter.dw-world.de/german/video/#!/67412/13_j%C3%A4hriger_spricht
_auf UN_Klimakonferenz

konnen Sie einen interessanten Film ansehen,der gerade zum Thema «Baume» gut passt. Es
ist die Geschichte von einem Jungen, der ein eifriger Kdmpfer fiir den Umweltschutz ist.
Hier steht Thnen auch ein Text dieses Filmes zur Hilfe. Die Arbeit an diesem Text

kann sehr multilateral sein: von Diskussion bis zu den selbststandigen Projekten.

Felix und die Baume

Mit 9 Jahren hatte Felix Finkbeiner aus dem Bundesland Bayern die Idee,
zusammen mit anderen Kindern viele Millionen Biaume fiir den Klimaschutz zu
pflanzen.

Die Idee stammt aus einem Referat iiber den Klimawandel, das Felix in der Schule halten
musste. Als er sich darauf vorbereitete, las er im Internet auch viele Artikel iiber die
kenianische Friedensnobelpreistrdgerin Wangari Maathai, die in 30 Jahren zusammen mit
anderen Frauen 30 Millionen Bdaume in Kenia gepflanzt hat.

Felix lief3 sich davon inspirieren und schloss sein Referat mit den Sdtzen: «Lasst uns Kinder
in jedem Land auf der Welt eine Million Bdaume pflanzen.» Am Anfang ging es ithm vor
allem darum, den bedrohten Eisbdren zu retten. Heute ist Felix 12 Jahre alt und sagt, dass
es genauso darum geht, «uns Menschen zu retten.»

Seine Idee ist in den vergangenen drei Jahren in mehr als 70 Ldndern auf fruchtbaren
Boden gefallen. Gemeinsam mit seinen Eltern hat er die Organisation Plant-for-the-Planet
ins Leben gerufen.

2.) Der Musiklehrer Jiirgen Emert hat gemeinsam mit Schiilern der 10. bis 12. Klasse des
Alexander-von-Humboldt-Gymnasiums in Bornheim ein Bandprojekt ins Leben gerufen. Der
HipHop-Song «Tagtraum - ein Umweltsong» wurde beim «Xpress Yourself»-Songwriter-
Wettbewerb mit einem weiteren unter 62 eingesendeten Titeln ausgewahlt und gemeinsam
mit dem 2. Preis belohnt.

Sie finden dieses Lied, den Inhalt und die Information dazu unter der Seite:
http://www.helles-koepfchen.de/tagtraum-der-umweltsong.html

Etwas dhnliches konnen auch unsere Schiiler machen. Ich bin davon iiberzeugt,dass solche
Arbeitsmoglichkeiten wirklich interessant und niitzlich fiir unsere wiBbegierigen Schiiler sein
konnen. Viel Spaf3 dabei!

Apropos, Multimedia zur Stunde auf der Webseite UDGVs.
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Evgenia Sokolova
SchmeDU 239, Kyjiw

LIEDER IM DEUTSCHUNTERRICHT — MOTIVATION UND
METHODE BEIM ERLERNEN EINER FREMDSPRACHE
(ein Erfahrungsbericht aus der Unterrichtspraxis)

«Ein Schulmeister muss singen konnen,
sonst sehe ich thn nicht an»

Martin Luther

«Fiirs Singen — auch im Unterricht — gibt es
viele Argumente:
Es fordert die Gesundheit, starkt die Gruppe
und macht Spaf3»

DAS PROBLEM DER MOTIVATION

Das Erlernen von Fremdsprachen ist in
der Gegenwart leider kein Wunschtraum mehr
fiir Kinder und Jugendliche, besonders nicht
fiir die heutige, eher unmotivierte, «nichts-
machenwollende» Schiilergeneration. Die
Aufgaben der Lehrer sind von Jahr zu Jahr
komplizierter geworden, weil sie nicht nur
ihr Fach unterrichten, sondern auch den Mut
und die Kreativitat aufbringen miissen, den
Unterricht interessanter und attraktiver zu
gestalten. Die Zeiten des «trockenen» oder,
anders gesagt, «klassischen», konventio-
nellen, traditionellen Unterrichts sind lange
vorbei. Unsere modernen, weltoffenen und
kritischen Schiiler erwarten von uns auch die
Anwendung anderer Lehrmethoden. Die
Erfahrung von Praktikern bestitigt, dass den
heutigen Schiilern eine gewisse Motivation
bei der Erlernung von Fremdsprachen fehlt.

Motivation ist der wirksamste An-
trieb zum erfolgreichen Lernen. Neugierde
und Interesse sind die besten Voraus-

(vgl. Gras-Ferraresi 1994, Dommler/Lehners
2000; Adamek 2003, Romberg 2007)

setzungen fiir ein motiviertes und somit
erfolgreiches Lernen.»[4:1]

Diese Motivation zum Deutschlernen
kann man unter anderem auch in Liedern
finden, weil Musik fiir die meisten Jugend-
lichen eine ihrer Lieblingsbeschaftigung ist.
Musik horen - das machen sie schlieBlich
iiberall: Wenn sie zur Schule gehen, wenn sie
zu Hause sind oder bummelnd durch die
Stadt spazieren. Die Musik hat immer eine
positive Wirkung, mit deren Hilfe man auch
eine Fremdsprache mit mehr Freude lernen
kann. Sie erlaubt einen kreativen, spiele-
rischen Umgang mit der Sprache. Landes-
kundliche Informationen werden besser
vermittelt und vertieft. AuBerdem erleichtert
die Musik auch die Aussprache. Das Singen
weckt die Emotionen, die Motivation und die
Beziehung zu einer Fremdsprache. Eigentlich
ist Musik fiir alle Altersgruppen geeignet.
Natiirlich unterscheidet man die Texte nach
Kinderliedern, Liedern fiir Jugendliche und
Erwachsene.
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DIE BEDEUTUNG VON MUSIK

Was fiir eine Bedeutung haben iiber-
haupt Musik und Lieder im Unterricht?
Kann man aus einem deutschsprachigen Lied
etwas lernen, oder ist es nur Zeitver-
schwendung?

Singen und Musizieren sind interkul-
turell durchgingig wichtige Formen der
menschlichen Kommunikation. Lieder sind
z.B. feste Bestandteile der Kultur einer Ge-
sellschaft in bestimmten historischen Situa-
tionen, wie z.B: Bauernkriegslieder, Frie-
denslieder, Schlager und Pop-, Rock-, Punk-
songs, Jubellieder, Weihnachtslieder, Loblie-
der, Liebeslieder... Lieder sagen tiber die Zeit
und die speziellen Verhiltnisse natiirlich
auch etwas aus. Sie sind deshalb ein Stiick
Landeskunde.

Jugendliche interessieren sich fiir ver-
schiedene Arten von Musik. Sehr gut kann
man im Unterricht Rap, HipHop Pop- und
Rockmusik verwenden. Fiir viele ist die Art
der Musik ein wichtiges Lebensgefiihl. Das
alles ist natiirlich mit Mode, Frisuren und
dem eigenen Lebensstil verbunden.

Heutzutage dndert sich die Gesellschaft
schnell und in vielen Bereichen. Die Lehrer
sollten sich dessen bewusst sein, wenn sie
den Unterricht fiir die Schiiler planen und
interessanter gestalten mochten. Falls es
ihnen nicht gelingt, kommt es zur Enttau-
schung auf beiden Seiten. Fast schon banal
ist der Hinweis auf die Erfahrung, dass der
erfolgreiche Unterricht sehr eng mit der Emo-
tion und Kognition der Schiiler verbunden
ist. Emotional wichtige Informationen wer-
den besser behalten, denn das «Limbische
System» im Gehirn sorgt fiir die stindige
emotionale Tonung und Denkprozesse, wo-
bei Sinnhaftigkeit und subjektive Bedeutung
stark motivierende Krifte sind. Wenn der
Schiiler etwas mit Vergniigen macht, gewinnt
seine Tatigkeit fiir ihn einen sybjektiven Sinn
und wird personlich bedeutsam.[ 1: 63]

DER EINSATZ VON LIEDERN
IM UNTERRICHT

Auf die Auswahl kommt es an! Wenn
man ein zum Thema passendes Lied wahlt
oder einen Song findet, dessen Melodie gut
einpragsam oder den Schiilern sogar schon
bekannt ist, dann ist dessen Einsatz im

84

Unterricht keine Zeitverschwendung, sondern
kann ein Lerngewinn fiir die Schiiler sein.

Wenn man effektiv mit Liedern ar-
beiten will, ist es wichtig das Ziel zu bes-
timmen, welches mit dem Einsatz des Liedes
erreicht werden soll. Lieder sind — nach
meiner Erfahrung — glinstiges didaktisches
Material, mit dem man unter anderem
sprachwissenschaftliche, landeskundliche und
grammatische Ziele erreichen kann. Mit Hil-
fe der Lieder kann man den Wortschatz ver-
mitteln, festigen, wiederholen oder sogar
erweitern. Die Vielfalt der Ubungen ist vom
Lehrer abhangig.

DER BEITRAG ZUR ENTWICKLUNG
VON SPRACHKOMPETENZEN

Mit Liedern im Fremdsprachenunter-
richt konnen alle vier Fertigkeiten geiibt
und gefestigt werden, vor allem aber Hor-
verstehen. Sie eignen sich besonders gut
als Hortexte, denn sie sind ein authentisches
Hormaterial. Oft handelt es sich um schwie-
rigere Texte, weswegen man Bilder, Satzkar-
ten usw. Benotigt, um das Verstindnis zu
erleichtern.

Ein Lied ist immer ein Text zum Le-
sen. Sehr oft handelt es sich um eine
bestimmte Geschiche. In jeder Strophe
sollten die Schiiler einen oder mehrere An-
haltspunkte fiir das Gesamtverstindnis fin-
den. Sie brauchen das Lied nicht Wort fiir
Wort zu verstehen, schlieflich es geht um
das allgemeine Verstehen eines Liedtextes.
Der Lehrer kann nach dem Lesen den unbe-
kannten Wortschatz erklaren oder mit Hilfe
seiner Muttersprache die schwierigen Passa-
gen tibersetzen. Das laute Lesen des Lied-
textes bietet auBerdem eine gute Moglichkeit,
Aussprache und Intonation zu iiben.

Die Bearbeitug eines Liedes ist eine
gute Gelegenheit fiir die eigene schriftliche
Sprachproduktion. Schafft es der Schiiler
weitere Strophen zu schreiben, in denen er
z.B. neuen Wortschatz anwendet, kann er
mit Recht stolz auf sich sein.

Man kann auf der Basis des Liedes
verschiedene Projekte durchfiihren. Kreati-
ves Schreiben bietet auch den schwacheren
und wenig motivierten Schiilern Moglichkei-
ten, sich aktiv zu beteiligen. Dies geschieht
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am besten dann, wenn sie zu zweit oder in
der Gruppe arbeiten.

Manchmal kann ein Lied auch als Spre-
chanlass dienen (Sprechen). Die Schiiler
horen sich das Lied an und sollen dariiber
diskutieren. Wenn es sich z.B. um ein Prob-
lem handelt, debattieren die Schiiler dari-
ber, wie man es losen kann. Falls die Losung
im Lied gegeben worden ist, kann dariiber
diskutiert werden, ob die Losung passend ist
oder nicht. Dann kann man versuchen, eine
andere Losung zu finden.

Wenn es der Unterricht erfordert, dass
man grammatische Einheiten {iben muss,
konnen Lieder den Zugang zur Grammatik
erleichtern. Dabei konnen die Schiiler selbst
die grammatischen Regeln erkennen oder
die altere Grammatik wiederholen. Mit Lie-
dern kann man fast unbemerkt Grammatik
in den Unterricht einbinden. Einige neue
Methoden des Fremdsprachenunterrichts
verzichten auf die vordergriindige, explizite
Vermittlung der Grammatik und bevorzugen
die Kommunikation, in der die Grammatik
implizit vermittelt wird. Das ist umstritten
und nicht jeder Lehrer kann sich darauf ein-
stellen. Der Einsatz von Liedern stellt aber
zweifellos eine gute Moglichkeit dar, diese
Methode punktuell auszuprobieren.

Die Arbeit mit Liedern bietet verschie-
dene Ubungsméglichkeiten:

HORVERSTEHEN:

Liickentext ausfiillen;
Zeilen/Abschnitte ordnen;

Reime herausfinden lassen;

falschen Text des Liedes korrigieren;
aufschreiben, was man versteht;
aufzahlen, wie oft ein Wort/Satz vor-
kommt;

A VAN N N NN

LESEVERSTEHEN:

Lied rekonstruieren (Puzzle/Zeilen);
Glossar mit dem Wortschatz bilden;
Teile des Liedes lesen und tiber Inhalt
spekulieren;

AN

FERTIGKEIT SCHREIBEN:
v Paralleltext/-lied schreiben;

v Dialoge erfinden, aufschreiben und
spielen;

v" Geschichte zum Thema des Liedes
schreiben;

v' Brief an den Sianger, Kritik/Kom-
mentar schreiben;

v" Lied weiterschreiben;

FERTIGKEIT SPRECHEN:

v Umfrage zum Lied entwerfen und

durchfiihren;

Inhalt zusammenfassen;

andere Titel erfinden;

Minidialoge, Rollenspiele, Sketche mit

dem Liedtext;

v liber Thema/Personen/Handlung des
Liedes diskutieren;

ASANRN

GRAMMATIK — UND
WORTSCHATZUBUNGEN:

alle Tempora wechseln;
Personalpronomen wechseln;
Adjektive wechseln (Antonyme/Sy-
nonyme);

schwierige Worter im Worterbuch
suchen und definieren;
Schliisselworter aufschreiben;
Interpunktion ergianzen;
Adjektivdeklination iiben/erganzen;
Liedtext mit Bildern (Worterklarun-
gen) illustrieren;

A NENAN

ANANENRN

FAZIT

Es gibt gute Erfahrungen, die besta-
tigen, dass die deutschen Lieder im Fremd-
sprachenunterricht von groBer Bedeutung
sind. Das Hauptgewicht sollte auf den Be-
reichen Wortschatz, Landeskunde und Gram-
matik liegen, denn sie tragen am wesent-
lichsten zum Erlernen der deutschen Spra-
che bei. Lieder geben auch zahlreiche Im-
pulse zur Diskussion.

Es wire eine Untersuchung wert, mittels
Umfragen oder Statistiken festzustellen, ob
der Wortschatz oder Grammatik, die mit
Hilfe der Liederarbeit gelernt werden, tat-
sachlich besser im Kopf gespeichert werden
und schneller abrufbar sind, als diejenigen,
die man auf traditionelle Weise lernt.
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LIEDERTEXTE

moDern

krEativ
resUltativ
effekTiv

intere sant
praktis h

in altlich

und mit Musik

Sokolova. E.V.
SmeDU 239

Deutsch macht SpaB (fiir die Grundschule)

Ich und du, wir lernen Deutsch
lernen in der Schule.
Arbeitshefte, Biicher, Kulis
hat man jede Stunde.
Wenn das Wetter nicht gut ist
Und du in der Schule bist...
Denn Deutsch willst du lernen,
denn Deutsch willst du sprechen,
denn Deutsch willst du konnen,
weil du fleifiig bist.
Die Lehrer dir helfen
die Sprache beherrschen,
die wunderschone Sprache,
die toll und super ist.
In der Stunde sprechen wir,
horen Tonaufnahmen.
Spielen, tanzen, singen hier,
gute Noten haben.
Wenn die Stunde aus ist,
du hach Hause nicht willst...
Denn Deutsch willst du lernen,
denn Deutsch willst du sprechen,
denn Deutsch willst du konnen,
weil du fleifiig bist.
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Die Lehrer dir helfen
die Sprache beherrschen,
die wunderschone Sprache,

die toll und super ist.
Sokolova E.V.

(Das Lied/die Melodie: «OpanzkeBas mecenka» Ipma Coxazze)

Tipps: Um super in Deutsch zu sein (Gedicht)

Gute Noten jede Stunde

mochte ich in Deutsch bekommen
Und das ganze Jahr zur Schule
mit Vergniigen taglich kommen.
10 und 11 und 12 sind toll ....
aber eigentlich ich soll:

Hausarbeit fleiBig machen

In der Stunde sprechen, lachen

Worter lernen und erklaren

Am Gesprach aktiv teilnehmen
Fantasieren, diskutieren

Grammatik und Wortschatz analysieren
Fragen stellen, iiberlegen

Und die Aufmerksamkeit lenken

Also alles kreativ machen

AN N N NN N YN NN

Sokolova E.V.

Kiinftiger Beruf (fiir die Oberschule)

Ich bin ein Mensch, ein unabhangiger Mensch

Ich lebe im Land, das man Ukraine nennt.

Ich bin noch minderjahrig und stehe vor der Wahl
Was werde ich in Zukunft? Diese Frage find’ ich Qual.

Was soll ich denn werden?
Man muss Entscheidung treffen!

Alle meine Freunde sind bis heute ganz bestimmt,

Die kiinftigen Berufe mit viel Geld verbunden sind.
Weniger machen, aber viel verdienen

Faulheit und Gier sind Dinge, die fiir mich nicht dienen!

Was soll ich denn werden?
Man muss Entscheidung treffen!

Ich weiss, dass das Geld im Leben jeder spielt,

Aber fiir das Geld keine Bildung gekauft wird.

Doch ich kann mich irren, ich bin verwirrt,

Nicht wahr, dass von uns uns’re Zukunft abhangen wird?

87



DIDAKTIK

Was soll ich denn werden?
Man muss Entscheidung treffen!
Sokolova E.V.

(Das Lied/die Melodie: «We will rock you» (Queen))

Umwelt (Fiir die Oberschule)

Abgasse und Autos,

Die Menschen und Miill,

Die Werke — Abwasser,

Die Stimmung ist schwiil!

Die Welt in Gefahr ist zur Zeit
Und bittet um Hilfe, braucht Hilfe
Wir holen sie aus Dunkelheit!

Und wir sollen retten!
uns’re Umwelt retten!

Die Luft ist sehr schmutzig,

wir atmen sie ein.

Die Fliisse vergiftet man,

wann werden sie rein?

Von Tag zu Tag Menschen sind krank,
man fragt uns: «Was ist los? Was ist los?»
und wir legen Hande in den Schlof3

Rettet uns’re Umwelt!
Wir sollen retten!

Sokolova E.V.
(Das Lied/die Melodie: «The Final Countdown» (Europe))

Jung — aktiv - positiv! (Mittelstufe)

Bist du jung und sehr aktiv,
haltst du Menschen fiir positiv?

Setzt du dich fiir Tiere ein,
weil sie selten sind und ganz allein?

Vor Katastrophen — keine Angst,
Abenteuer macht dir Spaf3?

Bist du immer hilfsbereit,
schatzt du gerne deine Zeit?

Jugendorganisationen sind fiir dich,
Offne, zeige dich!

Das Leben ist fiir dich!
Jugendorganisationen sind fiir dich,
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Offne, zeige dich!
Das Leben ist fiir dich!

Sokolova E.V.
(Das Lied/die Melodie: «Yellow Submarine» (The Beatles))
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Wassyl Tschobitko

Staatliche Pddagogische Hochschule fiir Fremdsprachen Horlivka

KOOPERATIVE ARBEITSFORMEN BEI DER FORDERUNG
VON LESEKOMPETENZ ZUM THEMA «UMWELTSCHUTZ»

Durch kooperatives Lernen wurde in
verschiedenen Landern, vor allem in Kanada
und den USA, Gruppenarbeit entwickelt. Na-
men wie Spencer Kagan, David und Roger
Johnson, Barrie Bennet und Norm Green
sind seit Jahren mit dem kooperativen
Lernen verbunden. Sie haben durch ihre wis-
senschaftlichen Veroffentlichungen und Work-
shops zahlreiche Lehrer und Lehrerinnen
stark motiviert.

Welche Moglichkeiten bietet Koopera-
tives Lernen fiir den Fremdsprachenun-
terricht Deutsch und worin unterscheidet es
sich von der traditionellen Gruppenarbeit?
Bisher kommt offenbar das Kooperative Ler-
nen als die traditionelle Gruppenarbeit zum
Tragen. Kooperatives Lernen (das im Fol-
genden mit KL abgekiirzt wird) folgt stren-
gen Regeln, die es ermoglichen und sicher-
stellen, dass alle Schiiler und Schiilerinnen
gleichermaBen beteiligt sind, dass jeder sein
eigenes Wissen in die Gruppe einbringt und
das Gruppenergebnis priasentieren kann.
Deutschlehrer haben es oft mit sehr hete-
rogenen Gruppen und mit unterschiedlich
sprachgewandten Lernenden zu tun. KL er-
moglicht, dass sich auch schwichere Lernen-
de einbringen und nicht die starksten Schii-
ler und Schiilerinnen die Gruppenarbeit
dominieren, sondern jeder gleichermafen
zum Ergebnis beitragen kann.

KL ist eine strukturierte Form des Ler-
nens, die gleichermaBen der Erarbeitung der
fachbezogenen Lerninhalte wie der Einiibung
des kooperativen Sachverhaltens dient.

KL vermittelt die Basiselemente (di-
rekte Interaktion, individuelle Verantwor-
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tung, positive gegenseitige Abhangigkeit, so-
ziale Kompetenzen, Reflexion und Evaluation)
des Sozialverhaltens, welche die notwendige
Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Zusam-
menarbeit unterschiedlicher Menschen in
gleichberechtigten Gruppen sind [3, 5].
Dieser Artikel mochte ein AnstoB sein,
KL auch im Fremdsprachenunterricht Deutsch
zu nutzen. Dabei geht es um die Forderung
von Lesekompetenz durch kooperatives Ar-
beiten. Kooperative Arbeitsformen und ein
erweiterter Lesekompetenzbegriff sind fiir
Leseprozesse im Deutschunterricht beson-
ders wichtig, weil dadurch Lesemotivation
aufgebaut, sprachliche Kommunikation iiber
Texte angeregt und vertieftes interkulturelles
Lernen ermoglicht werden. Vor allem the-
menbezogene Texte mit landeskundlichen
Informationen konnen in Gruppen eigen-
standig erschlossen und verstanden werden.
Die Bedeutung des Lesens im mutter-
sprachlichen und im fremdsprachlichen Un-
terricht ist in den letzten Jahren ins Zentrum
des didaktischen Interesses geriickt. Die Ent-
wicklung der modernen Medien Computer,
Internet und Handy und deren Integration
in schulische Lernprozesse hat in den 1990er
Jahren dazu gefiihrt, dass dem veranderten
Leseverhalten von Jugendlichen und der
Forderung des Lesens im Unterricht zu
wenig Beachtung geschenkt wurde. PISA-
Untersuchungen haben zu Beginn des 21.
Jahrhunderts nicht nur die Defizite in den
Leseleistungen von Jugendlichen in vielen
Landern, sondern auch die Bedeutung des
Lesens fiir den Bildungserwerb und als
kulturelle Schliisselkompetenz ans Licht ge-
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bracht [1, 5]. Leseférderung im Deutschun-
terricht und ein dafiir geeigneter Lesekom-
petenzbegriff umfassen nicht nur Informa-
tionsaufnahme und Informationsverarbeitung,
sondern auch emotionale Prozesse sowie
interkulturelle und asthetische Bildung [4, 4-
12]. Versteht man Lesen im umfassenderen
Sinne als kognitiven, affektiven, und kom-
munikativen Prozess, der einen wesentlichen
Anteil am Erwerb einer Sprache, an sprach-
licher Bildung tiberhaupt und an der kultu-
rellen Teilhabe hat, dann miissen neben den
kognitiven Prozessen vor allem die emo-
tionalen, motivationalen und interaktiven
Ebenen des Lesens und des Verstehens ge-
fordert werden. Die PISA-Untersuchungen
konzentrieren sich auf das Lesen von
Sachtexten. Eine wesentliche Rolle spielt
dabei im Deutschunterricht die Lektiire von
landeskundlichen Texten, die sich auf das
Thema «Umweltschutz» beziehen und geeig-

Mit dem Text arbeiten.

Aufgaben vor dem Lesen

net sind, die emotionalen, motivationalen
und interaktiven Dimensionen des Lernpro-
zesses zu fordern. In diesem Beitrag soll
deshalb der Lese- und Kommunikations-
prozess zu einem Umweltschutz-Text im
Zentrum stehen. Es ist didaktisch sinnvoll,
bei der Lektiire dieser Texte auch im
Deutschunterricht verstarkt kooperative Lern-
methoden einzusetzen, denn sie starken vor
allem emotionale und interaktive Teilkom-
petenzen des Lesens. AuBerdem bieten sie
auch viele Sprechanliasse und Moglichkeiten
der Verstandigung iiber die Texte. Im Fol-
genden wird am Beispiel eines Textes
dargestellt, wie kooperative Arbeitsformen
beim Lesen und ErschlieBen von Texten
eingesetzt werden und wie methodisch zum
vertieften Textverstehen und zur aktiven
Anschlusskommunikation angeleitet werden
kann.

Lesen wir den Text «Wohin mit dem Verpackungsmiill?». Er enthalt wissenswerte
Informationen iiber iiberfliissige Verpackungen, die eine der Hauptursachen fiir das

Anwachsen der Miillberge in Deutschland sind.

1. Was meint ihr, wie konnen wir den Text am effektivsten lesen: aufmerksam und
ausfiihrlich oder iiberfliegen wir ihn nur mit den Augen? (Die nachstehenden Ar-
beitstechniken helfen den Lernenden immer beim Verstehen des Textes.) Kreuzt bitte an,
welche der hier genannten Arbeitstechniken ihr dabei anwenden wiirdet, um die Arbeit am

Text interessant und produktiv zu gestalten.

Arbeitstechniken

o Satz fiir Satz lesen; unbekannte Worter nachschlagen.
o Den ganzen Text auf einmal lesen, Unbekanntes unterstreichen und nachschlagen.

Ooo0oaod

Uber die Uberschrift nachdenken: Gibt sie Auskunft iiber den Textinhalt?

Mit Hilfe von Abbildungen auf den Inhalt des Textes schlieen.

Selber Fragen zum Textinhalt stellen und versuchen Antworten zu finden.

Wenn man {iiber einen Text berichten soll: zu jedem Abschnitt einen oder wenige Sitze

schreiben; anschlieBfend diese Siatze miteinander verbinden.
Habt ihr zusatzliche Tipps, wie man mit einem langeren Text arbeiten konnte?

2. Die Arbeit in der Gruppe.

Fasst den Inhalt des Textes abschnittsweise zusammen.
Jede Gruppe liest «ihren Abschnitt» und beachtet wahrend des Lesens folgendes:

Abschnitt A

- Warum ist eine neue Verpackungsverordnung notwendig geworden?
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Abschnitt B
- Was besagt die Verpackungsverordnung?

Abschnitt C
- Wie reagieren Industrie und Handel auf die neue Verpackungsverordnung?

Abschnitt D

- Welche Kritik wird gegeniiber dem Dualen System gedauB3ert?

(Die folgenden Begriffe kommen im Text vor.)

Dieses kleine Lexikon hilft euch beim Verstehen des Inhalts des Textes. Merkt euch den
Wortschatz.

Gewerbemill, r IIPOMHUCJIOBI BiIX0U

einsammeln etw. 30uparu

Verpackung, e IIaKyBaJIbHUU ITarmip

Miilldeponie, e CMITTE3BAIUILIE
Miillverbrennungsanlage, e yCTAHOBKA JIJIs1 CIIATIOBAHHS CMITTA
Abfallentsorgung, e YTHJTi3allis BiZIX0/IiB
Wiederverwertung, e mepepoOKa BiIXo/IiB
Verpackungsverordnung, e ITOCTaHOBA IIPO BiXOAHU

sich anschlieBen MIPUETHATHUCS JIO YOTOCh
Entsorgung iibernehmen B3ATHU Ha cebe MpobyieMu yTHTi3allii
Werttonne, e KOHTeUNHep 771 BiZIXO/TiB

recyceln epepoOJIATH BiAX0IH

Branche, e rajysb

Eindammung, e oOMeKeHHS; 3aIPYKyBaHHS
Verpackungsflut, e JIaBUHA BUKOPHUCTAHOI TapU
Umweltfreundlichkeit, e €KOJIOTIYHA YHCTOTa

4. Wihle einen der vier Abschnitte aus. Suche dann Mitschiiler, mit denen du diesen
Abschnitt gemeinsam in Gruppen (3-5 Teilnehmer) bearbeitest. Markiert die Schliissel-
worter, also die Worter und Ausdriicke, die fiir die Bedeutung «eures» Abschnitts wichtig
sind. Jede Arbeitsgruppe soll im Anschluss an die Gruppenarbeit «ihren» Abschnitt pra-
sentieren.

Wohin mit dem Verpackungsmiill?
A

Von den 32 Millionen Tonnen Haushalts- und Gewerbemtdill, die jahrlich eingesammelt
werden, besteht die Halfte aus Verpackungen. Die Miilldeponien haben ihre Kapa-
zitatsgrenze schon langst erreicht, und der Bau neuer Verbrennungsanlagen stoBt zu-
nehmend auf Widerstande der betroffenen Bevolkerung. Ein bundesweiter « Miill-Infarkt» ist
absehbar.

B

Mit einer neuen Verpackungsverordnung will der Bundesumweltminister die Notbrem-
se ziehen und Handel wie Industrie zwingen, unabhingig von der offentlichen Ab-
fallentsorgung, selbst fiir die Beseitigung und Wiederverwertung ihrer Verpackungen zu
sorgen. Diese neue Regelung wurde in drei Stufen verwirklicht:

1. Seit 1. Dezember 1991 sind Hersteller und Handler verpflichtet, Transport-
verpackungen zuriickzunehmen.

2. Seit 1. April 1992 hat jeder Kunde das Recht, Verpackungen von Waren im Geschaft
zu lassen.

3. Ab 1. Januar 1993 muss der Handel auch alle gebrauchten Verkaufsverpackungen
zuriicknehmen.
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C

Industrie und Handel antworteten auf die neue Verpackungsverordnung mit der
Griindung einer privatwirtschaftlichen Organisation, der «Duales System Deutschland
GmbH», die die Entsorgung und Verwertung des Verpackungsabfalls iibernimmt. Samtliche
Unternehmen, die ihr angeschlossen sind, stempeln ihren Verpackungen den «Griinen
Punkt» auf. Und dieser Griine Punkt bedeutet soviel wie die Entsorgungsgarantie, denn alle
Verpackungen mit dem Griinen Punkt werden in besonderen Werttonen oder Wert-
stoffsacken gesammelt. Die Voraussetzung dafiir ist, dass Verpackungen aus einheitlichen
Materialien zusammengesetzt sein miissen, damit sie problemlos voneinander getrennt und
anschlieBend recycelt werden konnen.

D

Sieben Milliarden Euro will die Branche investieren, um den Verpackungsmiillberg zu
bewaltigen. Mit diesem Geld soll ein Wunder wahr werden: ohne Abstriche bei der
Produktion soll der Berg alter Verpackungen verschwinden. Von Miillvermeidung ist keine
Rede mehr; Recycling ist das neue Zauberwort. Die DSD kann an einer Eindimmung der
Verpackungsflut kaum interessiert sein, da sie ja gerade davon lebt, dass Verpackungsmiill
erst einmal anfallt.

Umweltschiitzer stehen dem Dualen System deshalb kritisch gegeniiber. Sie bestreiten
insbesondere die Umweltfreundlichkeit. Die 6kologisch bessere Losung heiBt fiir sie: Ver-
packungen einfach vermeiden.

Aufgaben zum Textabschnitt

Gruppenarbeit. Jede Gruppe 16st die unten stehenden Aufgaben in bezug auf «ihren
Textabschnitt».

1. Lest den Abschnitt ziigig durch und unterstreicht mit einem roten Stift Stellen
(Worter, Tatsachen, Zahlen), die bei euch Interesse hervorrufen. Die Gruppenmitglieder
vergleichen ihre Markierungen miteinander, ob sie iibereinstimmen oder verschieden sind.
(z.B.: Miillverbrennungsanlage, recyceln, Wiederverwertung, Abfallentsor-
gung, Verpackung, Werttonne etc.)

2. Gebt «eurem» Textabschnitt eine Uberschrift.

_ Jedes Gruppenmitglied macht seinen Vorschlag, um fiir den Abschnitt eine kurze
Uberschrift zu finden. Die Uberschrift soll den Inhalt des Abschnitts wiedergeben. Es wird in
der Gruppe lebhaft diskutiert, Meinungsaustausch durchgefiihrt, wie der Abschnitt betitelt
werden kann.

3. Wahrend der kreativen Arbeit in der Gruppe stellen die Schiiler einander Fragen,
besprechen die im Text angefiihrten Tatsachen etc.

Der Gesprachsleiter achtet darauf, dass alle Gruppenmitglieder angemessen mitar-
beiten, dass ihre Beitrage ernst genommen werden und keine soziale Ausgrenzung
stattfindet.

4. Formuliert den Inhalt des Abschnitts mit euren Worten. Verwendet dabei themen-
bezogene Lexik. Bereitet euch darauf vor, den Inhalt des Abschnitts euren Mitschiilern
vorzustellen.

Der Gesprachsleiter verteilt in der Gruppe folgende Aufgaben:

- Zusammenfassung der Aussagen des Abschnitts in wenigen Satzen zum Thema;

- Mitteilung der Informationen zu Namen (Beispiele fiir die GroBe, die hier eine Rolle

spielen; Informationen zum jetzigen Entwicklungsstand; etc.)

- Ein Anfang, der das Interesse der Zuhorer wecken konnte - wie z.B. ein einleitender

Satz (In unserem Abschnitt geht es um...; Die Rede ist im Abschnitt von...)

- AnschlieBend fertigt ein Schiiler ein Stichwortblatt an, das Folgendes enthalten kann:

a) einleitender Satz;

b) Stichworter zu den Textinformationen;
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5. Die Mitschiiler aus den anderen Arbeitsgruppen sollen im Anschluss an die Pra-
sentation Fragen zum Inhalt des vorgestellten Abschnitts stellen. Der Gesprachsleiter lasst
seine Gruppenmitglieder eine Antwort darauf geben.

Dabei kann es natiirlich passieren, dass einige Fragen nicht beantwortet werden kon-
nen, da sie iiber den Textinhalt hinausreichen; in diesem Fall konnte man mit folgenden
Redemitteln reagieren:

- Auf diese Frage gibt unser Text leider keine Antwort.

- Diese Frage konnen wir leider auch nicht beantworten. Wir geben sie gern an euch

weiter. Vielleicht kann sie jemand von euch beantworten.

- Leider ist es kein Gegenstand unseres Abschnittes.

6. Der Gesprachsleiter soll eine Entscheidung treffen, wer den Inhalt des Abschnitts
prasentiert.

7. Die einzelnen Gruppen stellen die von ihnen durchgearbeiteten Abschnitte vor.

a) Die Prasentation des Abschnitts kann in Form eines Interviews erfolgen. Einer der

Mitglieder eurer Gruppe iibernimmt die Rolle des Journalisten und stellt die Fragen. Ein

anderer Schiiler iibernimmt die Rolle des Interviewten und antwortet mit Hilfe seiner

Stichworter.

b) Ein leistungsstarker Schiiler fasst in einigen Satzen die Aussagen zum im Text

behandelten Thema zusammen. Man kann dabei ein Stichwortblatt, ein Plakat oder

eine Folie benutzen oder eine stichwortartige Zusammenfassung des Abschnitts
anfertigen. AuBerdem ist es erwiinscht, einige besonders provokante Beispiele aus dem

Abschnitt anzufithren, um die Mitschiiler aus anderen Arbeitsgruppen zu einer

Diskussion anzuregen.

Merke dir! Fiihre einige besonders provokante Beispiele aus «deinem» Abschnitt an,
um die Mitschiiler aus anderen Arbeitsgruppen zu einer Diskussion anzuregen.

8. Fasst den Text «Wohin mit dem Verpackungsmiill?» in ca 10 bis 12 Sitzen
zusammen. Geht in folgenden Schritten vor:

- Formuliert das Thema des ganzen Textes.
- Erarbeitet mit Hilfe der im Text markierten Schliisselworter ein Textgertist.
- Schreibt die Zusammenfassung und nutzt dabei folgende Redemittel:
Einleitung: Im Text geht es um das Thema ...
Der Text behandelt folgendes Thema ...
Der Autor befasst sich mit dem Thema ...

Zentrale Information darstellen: Die zentrale Aussage des Textes...; Der Autor
beschreibt / legt dar ...

Beispiele anfiihren: Als Beispiel fiihrt er Folgendes an ...; Er erortet an folgendem
Beispiel ...

Die Zusammenfassung strukturieren: Zunichst legt der Autor dar, dass ...

Dann erlautert er ...; Ausgehend vom Beispiel ... fiihrt er vor, dass ...; Am Schluss ...

Die Arbeitsergebnisse der Gruppen konnen auf unterschiedliche Art prasentiert
werden. In unserenm Fall geht es um die offentliche Prasentation, die fiir die gesamte Klasse
wichtig ist, um alle Aspekte eines Themas kennenzulernen. Das trifft auch zu, wenn in
Interessengruppen gearbeitet wurde, die nach ihren jeweiligen Neigungen ein Thema
ausgewahlt hatten. Es lohnt sich auch, verschiedene Methoden der Prasentation anzu-
wenden, denn das dritte Plakat oder die vierte PowerPoint-Prasentation kann ermiidend
wirken, wahrend Rollenspiele oder Dialoge eher aufmuntern.

Die Arbeitsergebnisse der Gruppen werden nach vorher vereinbarten Beurteilungs-
kriterien von den Mitschiilern aus der eigenen Gruppe und aus anderen Gruppen bewertet.
Die Bewertung sollte nicht nur ergebnisorientiert sein, sondern ebenfalls den Arbeitsprozess
beriicksichtigen. Briining/Saum empfehlen, eine Leistungsbewertung der einzelnen Schiiler
durch den Lehrer separat durchzufiihren und nicht mit Evaulation der Gruppenarbeit zu
verbinden.
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ITonenko JI. A.,

guumMenb HiMeyubkoi Mosu PiBHEHCbKOL 2yMaHIMapHoi 2iMHasii

POJIb CUTYATHUBHO-II'POBUX BITPAB
HA OCHOBI JITHTBOKPATHO3HABYUNX MATEPIAJIIB
3 METOIO POPMYBAHHAA
JIYXOBHO-MOPAJIbHUX AKOCTEN I'TMHA3VICTA

CrorosmHi, AK HIKOJIM paHille, CTaTyC
1HO3eMHOI MOBUM MAa€ TEHAEHINI 0 II0-
crifiHoro 3pocranHs. CepeJi CBITOBOI CITiIb-
HOTHU iHO3eMHa MOBa Bce IIUpIe HabyBa€
poJti 3ac00y Mi*KKYJIBTYPHOTO CIIJIKYBaHHS.

HoBe OaueHHsI OCBiTM Ma€e Ha MeTi
CTBOPEHHS MOTHBAIIMHOTO CepeIOBUINA JIJIS
VYHIB y IpoIlleci BUBYEHHS iHO3EMHUX MOB.
Tomy cyuacHi HOPMATHBHI JJOKyMEHTH OpPi€H-
TYIOTh BYHUTEJNIB Ha (OpMyBaHHS B YYHIB
IIeBHOT'O PiBHA IHIIOMOBHOI KOMYHIKaTUBHOI
KOMIIETEHIIil, TOOTO 3JaTHOCTI CILIKyBaTHCS
Ha MIKKYJIBTYPHOMY PiBHI.

Came Ha ypokax iHO3eMHOI MOBU BUH-
TeJIb MOBUHEH (OPMYBaTH B YYHIB YMiHHSA 1
HAaBUYKU 1HIIIOMOBHOTO CIIUIKYBaHHs, Iepe-
0auuTU JOCATHEHHS HUMU TAaKOTO PIBHSA KO-
MYHIKaTHBHOI KOMIIETEHTHOCTI, AKUU Ou OyB
JIOCTaTHIM JJIs1 37iCHEHHS CHIJIKYBaHHS Y
PI3HUX >KUTTEBUX CUTYaLifX, OPIEHTYBATHCA
y COLIOKYJIbTYPHUX aclleKTaX KpaiHH, MOBa
SIKO1 BUBYAETHCA.

BaxaHHs BUBYATH MOBY IHIIOTO Ha-
poay — Iie OYaTOK JA00pOro CTaBJIEHHS 10
caMoro Hapojy, Mi3HAHHSA CBO€E1 HAJIEKHOCTL
JIO BCIX JIIOJIeH HAIIIOl IJTaHeTH. AJie IiITPH-
MyBaTu Oa:KaHHA MIPAIIOBATU 3 JTHA HA JIeHb,
IPOCYBAIOYHUCh BIIEPE/] MaJIEeHBKUMH KpO-
KaMH, - CIIpaBa HeJIeTKa.

Ak pgomomorrtu JiTAM, OaraTo pasiB
TIOBTOPIOBATH OF[HI U Ti 3K cjI0Ba, ¢pasu, He
po3uapyBaTucs, He CXHOWUTH, a UTH JaIi y
HaBYaHHI? fIK HABYUTH MOiTE€ll He «TYIIy-
BATUCh» Y CIIUIKYBaHHI 3 HOBUMU JIIOJbMH,
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0CO0JTMBO 3 HOCIIMU MOBU, HE 3aMUKATHUCA B
co0i i cTraBaTH JIMIIIE TACHBHUM CJIyXadeM?

AKTyaJIbHICTh BUKJIQJIECHUX BHUIIIE K-
TaHb 1 CHOHYKaJI0 MeHe o0paTh HayKOBO-
MeToauuHy TeMmy «PoJib CHTyaTHBHO-
irpoBUX BIpaB HAa OCHOBI JIIHIBOKpa-
iHO3HABUYMX MaTepiasiB 3 meTo10 ¢op-
MYBaHHA JyXOBHO-MOPAJBHUX SKOC-
Tel riMHa3ucTa».

JIOCITi/PKYIOUH 1€ MTUTAHHSA, S JOKJIAJI-
HO O3HAHMOMMIACA 3 MEPCIEKTUBHUMM i/ie-
MU 3apyOiKHUX Ta BITUM3HAHUX METOYC-
TiB, AUAAKTIB, IICUXOJIOTIB, BUUTEJIIB — HOBA-
TOPiB, cepen sskux M. MoHTeccopi, k. /Ibioi,
J. b. Enpkonin, JI. C. Burorcekui, 1O. 1. ITac-
coB, B. JI. CkankiH, III.AMoHanIBLIi.

OnpanroBaHHA TEOPETUYHHX JIXKEPEI,
BJIACHI CIIPOOM 1 MOUIYKH Jajil 3MOTY CTBO-
pUTH BJIACHY CHICTEMY POOOTH, B XOJi
peasizariii KOl g BIIEBHUJIACH, IO JIOCATTH
BHCOKOTO PiBHSI KOMYHIKaTUBHOI KOMIIETEH-
11ii B HIMEIbKill MOBi, HE 3HAXOAAYUCH Cepes
il HociiB, crpaBa ayke Bakka. ToMy BasK-
JUBUM 3aBJAHHAM BUHTE/sA, HA MOIO
JIYMKy, € CTBOPEHHs Ha ypOIli iHO3eMHOI
MOBH peaJIbHUX 1 YABHHUX CHUTYaIlill CIIKY-
BaHHS, BUKOPHUCTOBYIOUM ISl I[bOTO Pi3HIi
npuioMu pobotu. OTHUM 3 TAKUX MPUUOMIB
€ posboBa rpa abo CHUTYyaTHBHO-POJIBOBI
BupaBu. lle HaWOULIBIIT TPOCTHUHA 1 TMPHUPOJA-
HUH cIoci0 mi3HaHHA JIOAUHOK HAaBKOJIMIII-
HBOI JIACHOCTI, HAUOUIBII JIOCTYITHUM IMIJIAX
JI0 OBOJIOAIHHA 3HAHHAMMU, YMIHHSIMH, Ha-
BUYKaMH. Aj’Ke GOpMyBaHHS KOMYHIKaTHB-
HOI KOMIIETEHIIl € OJHHUM 3 HaHWBiJIOBI-
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JIATBHIIINUX 3aBaHb Y MOIA pOOOTI, OCKIJTBKH
TOPKAETHCA KUTTEBUX YMiHb YUHIB, IX IPU-
CTOCOBAHOCTI /IO »KHUTTA 1, 3PEIITO0, iX JIOJTi.

BukoHaHHSA IIHOTO 3aBIaHHS 3yMOBHUJIO
Mili BUOIp HACTYITHOTO ITUKIy KepoBa-
HOI B3a€EMOJil MikK MHOIO Ta YYHAMH,
KUY CKJIAZAEThCA 3 YOTUPHOX €TaIiB:

- miaroropyui (BU3HAYEHHSA METHU
POJILOBUX BIIPaB, Po3pobOKa clieHa-
piro, Bubip cuTyariii, po3mojii po-
JIeH, MITOTOBKA PEKBI3UTY)

- mosicHeHHsA ((popmyBaHHS TrOJIOB-
HOI MeTH, IIOCTAaHOBKA ITPOOJIEMHU,
MTOsSICHEHHS ITPaBMJT)

- TPOBEJAEHHA POJIHOBOI I'PU (BUKO-
HAHHS POJIbOBUX-CUTYaTHBHUX BIIPaB,
criocTepekeHHs 3 OOKy BUNTEJIA)

- KOHTPOJIb, aHAJII3, y3araJbHEH-
HA (pediekcis, BUCHOBKH, OIIHIO-
BaHHA ab0 CaMOOI[IHIOBAaHHA, Ha-
JIAaHHS PEKOMEH/AITii)

BiamoBimHOo [0 1€l IUKJIOTpaMu s
3IIUCHIOI0 3MICTOBE Ta OpraHisailiiiHe Ha-
MOBHEHHS rpu abo BmpaB. fl mepekoHaHa,
[0 JOTPUMYIOUHCh TaKOi MOCJIIIOBHOCTI B
poboTi, He3ayexKHO Bif (Gopmu, B sKid rpa
Oy/ie IPOBOJIUTHUCH, BOHA MaTHUMe BeJINKe Ha-
BUQIIbHO-BUXOBHE 3HAUEHHS 1 3aJUIIATH
MEBHUU CJIi] y JAYIIl KOXKHOTO IIKOJSpa, i,
HAIleBHO, JAaCTh TOINTOBX IO TOJQJIBIITHAX
pO3AyMIB fIK YUHIB, TaK 1 BUUTEJIA.

Posywmitoumn, 1110 /i1 MIKOJISIPIB POJIBOBI
irpu abo BIpaBU — Iie irpoBa [AiAJIBHICTD,
3axOIUII0I0YEe 3aHATTS, 1 BUKOPHCTOBYIO
iX JI1 HABYaHHA Ta AYXOBHO-MOPAJIb-
HOTO0 BUXOBAaHHA YYHIB Pi3HOro BIKY,
TOMY IO POBI[IHIOID POJILOBY CUTYyaTHUBHY
Py fAK HAWUTOYHINIY MOJIeJib CIIJIKYBaHHSA
IHO3eMHOI0 MOBOIO, OCKUJIBKH B HiHl fIK Y
>KUTTI IIepeIUITaEThCA MOBJIEHHEBA 1 HEMOB-
JIEHHEBA MOBE[IHKA apTHEPIB.

Tak, Ha MOYATKOBOMY e€Tami Ha-
BUAHHA f IIyKalo o0pas TOro, KoMy MJiTU
OymyTh IOBIpATH, 3 KM IM IIiKaBO Oyze Crij-
KyBaTtHcA. fKk mpaBwio, Ile ySIBHUH TiCTh 3
HimeyynHH, IKUH XOUe HABUUTH YUHIB CBOE]
MOBHU (YacoM Ije M’sKa irpamika) abo i cam
BUUTEb, SAKUM 3a JIOMOMOTIOI0 eJIEMEHTY
OZISITY TIEPETBOPIOEThCs Ha (pay 3 Himeu-
yuHu. OT)Ke, KOHTAKT €. /[asti, Ipu BUBUEHHI
TeMu «Mosi ciM’si» 51 PO3IOAIAI0 POJTi Ute-
HiB POAVWHU Mi’K YYHAMH i KOXKE€H PO3IOo-

Bi/Ia€ PO «CBOTO Treposi», HACHIAYIOUH TO-
jioc, MiMiKy, »xectu. IIpu BUBUEHHI TeMH
«IIIKUJIbHE KUTTSA» MU TPAEMO B I'py «3Ha-
Hau cobi pyrax», i 9ac IK01 (hOPMYIOThCS
MOpaJIbHI fIKOCTI ocobucTocTi. OTKe, OCHOB-
HUM 3aBJaHHSAM Ha IIOYaTKOBOMY eTami €
PO3BUTOK IIPOJAYKTHUBHOI JIIIJTBHOCTI YUHIB.

Yac MuHa€, y9HI MIPOCTAIOTh, IOPOC-
JIIIAIOTH 1 IePeXOJATh y CepeHIO JIAHKY, Jie
obcar MaTepiasly 3HauHO 301/TbIIYETHCS, 3aB-
JJAHHSA CTAIOTh CKJIQMHIIIINMHA.

B yuHiB crapmoro miIJIiTKOBOro
BIKY I/IBUIIYETHCA iHTEpeC 70 Mixkocobuc-
TICHOTO CIUJIKyBaHHSA. Y IIUX YMOBaX 3pPOCTA€E
3HAUEHHS CIO’KETHUX POJIbOBHX irop mooyTo-
BOT'O 3MICTy, III0 BiZJOMBAIOTh Pi3HI CTOPOHU
JKUTTA IIKOJIAPA, IO BiATBOPIOIOTH ¢par-
MEHTH HOTO JKUTTEBOTO JIOCBiY.

Ha npoMy erami Ha MOIX YpoOKax Iie-
peBaXKalTh CIO’KETHO-POJIbOBI IrpH 3 PI3HUX
chep COIIaIBHOTO JKUTTS, 3 OKPEMUX JIiTe-
paTypHUX TBOPIB HiMEIbKUX MUChMEHHUKIB.
Posirpytotbest cutyariii «JleHb HapOIXKEH-
Hs», «B marasuni», «PizaBo B HimeuuunHi»,
«Ha BignounHky B baBapii», « Exckypcisa bep-
JIIHOM» TOIIIO.

B ymoBax mocTymoBOrO Iepexoiy IIij-
JIITKIB /0 CTAPIIIOro IIKLIBHOTO BiKYy ITi/T-
BUIIYETHCA 3HAUEHHSA ITPOBUX CUTYAIliH, IO
PO3IINPIOIOTh YABJIEHHS YYHIB IPO HAaBKO-
JIMIIHIN CBIT, IO AKTUBYIOTh HAABHUH Y HUX
JKUTTEBUU I0CBIJ], 1[0 TOTYIOTh YYaCHUKIB IPU
710 iX MalOyTHBOI coriaabHOI posti. Ha mpomy
eTami s BHUKOPHCTOBYIO TaK3BaHI iMiTaliiiHi
irpu (muckycii Mi’K YKpaiHCBKUMU 1 HiMeI[b-
KUMHU O/THOJIITKAMU Ha Pi3HY TeMaTHUKY, IIpec-
koH(depeHIii, «0i3Hec-3yCcTpivi»), iHTEpHET-
irpu online 3 poBecHMKaMU 3 €BPONENCHKUX
KpaiH, sKi MPOBOJATHCA 3 METOK (OopMy-
BaHHA B IIKOJIAPIB COLIQJIbHO-TIOJITUYHOI
3pLIOCTi, MOpaJIbHUX 3HAHb 1 I€PEKOHAHb,
BUXOBAHHS CTIHKUX MOPAJIbHUX IIHHOCTEMX.

3 ycix BUIB POJILOBUX Iirop s HaJaro
IepeBary KepoBaHHUM irpamMm (y4acHUKHU
BUKOPHUCTOBYIOTh 3arOTOBKU PEIUIiK) Ha IO-
YaTKOBOMY eTalli; HamiBKepoOBaHUM (y4Hi
OTPUMYIOTDH OIHC CIOXKETY 1 CBOIX poJieii) Ha
cepeHbOMY eTalli 1 HeKepoBaHUM abo
BLIBHUM (YYHSIM ITPOTIOHYETHCS JIUIIIE TEMA
TPU 1 PO3MOALN poJsiell) Ha CTapIIoOMy eTalli
HaBYaHHSA HiMeIbKili MOBI.
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PesyabpTaTn anmpoOaiii 1aHoi TeMH MOoKa3asid, 10 MOsI POJIb SIK BUUTEJIS 10 eTalli
MPOBE/IEHHS POJIbOBHUX irop ab0 pOJIbOBUX CUTYaTUBHUX BIIPAB IOCTIHHO 3MIHIOETHCA. f1
3aBXK/IM HAMAararch 3aJIUIIATUCA PEKUCEPOM, AKUN HEMIOMITHO JJI YUHIB KEPY€E XO/I0M TPH,
He Oepy4yu Ha cebe aKTUBHOI POJIi, pEKOMEH/IYIO, ajie He HaB si3yI0 CBOTO PillleHHS MPo0IeMH,
aJie B 3aJI€KHOCTI BiJl cUTYaIlil, s1 3aiiMalo 1 iHIIIy MO3UIIiI0 B X0/ ITPOBEJIEHHS I'PH, a caMe

[ITo cTocyeTbes YUHIB, TO BOHH TEX I0-
BUHHI JIOTPUMYBaTHUCh ITIEBHUX MTPABUJI Opra-
Hizallil Ta MpoBeIeHHs TPH, a came:
- y4YeHb TIOBHUHEH aJIalTyBaTUCA 10
CBOE€I POJIi y 3aIIPOIIOHOBAHIN CHUTYya-
I1ii, IpU IIbOMY B OJTHOMY BUIAJKY
BiH rpa€e camoro cebe, a B iHIIOMY -
ySIBHY POJIb;
- YYHI-yYaCHUKU MAaIOTh IOBOJIUTHCH
HeHaue Bce BiJIOyBa€Thcs B peasib-
HOMY >KHTTI, iX ITOBe/IiIHKAa MOBUHHA
BIITIOBIZIaTH 1X POJISIM;

- YYaCHHKH POJIbOBOI TPH TOBHHHI
30CEpPE/IUTH CBOKD yBary He Ha rpi
CBOEI pOJIi, a HA CIUIKyBaHHI Bif
iMeHi repos CBOE€1 poJIi.

[Iparrroroun Has €0 TEMOIO, s OKPEMO
BU/IUTIJIA BEJIMKY BUXOBHY POJIb B IIPO-
BeJE€HHI POJIbOBUX, CHTYaTUBHUX irop
Ha YPOKaX HiMeIbKOI MOBH, KA MOJISITaE
B TOMy, III0 came IIi/i 4ac IX IMPOBeJIeHHS
BUXOBYETbCS JIUCHHIUIIHA 1 Taki MOpasIbHI
SIKOCT1 0COOHCTOCTI AIK MOYYTTS BiJIIOBIATb-
HOCTI, B3a€MO/IOIIOMOT'H, B3a€EMOIIATPUMKH,
ryMaHHe ¥ yBa)KHe CTaBJIEHHS JI0 TTAPTHEPIB
10 Tpi, BBIWIKUBICTh, AaKTUBHICTh, CAMOCTIN-
HICTh, BMIHHS BiZICTOIOBAaTH CBOIO TOUKY 30-
Py, MPOSABJIATH iHIIIATHUBY, 3HAXOAUTH OIITH-
MaJibHI PillIeHHS Y IEBHUX YMOBaX.

BumeBukiazedi izmel Ta MeETOLHUYHI
3HaXiJIKU 3HAUILIU BioOpaskeHHs y BJIac-
HIA MeTOANYHIN po3poodii: «I'pa Ak 3acib
aKTHUBI3allii MOBJIEHHEBOI JISUTLHOCTI YUHIB».

PesyabTaTUBHICTD MOEI podOTH 3
MMATAHHSA POJII CUTYaTHBHO-ITPOBUX BIIPaB Ha
OCHOBI JIIHTBOKPAiHO3HABYMX MaTepiaJiiB 3 Me-
TOI0 (POPMYBaHHS JyXOBHO-MOPAJIBHHUX SKOC-
Teld TIMHA3UCTa JOBeJleHAa MpaKkThKom. Oc-
KUTbKH arpobairisi 00paHoi TeEMU MPOXOAUIA Y
PI3HOBIKOBHUX Ipylax, pe3y/IbTaTU BUSABIINCS
TeXx pisHuMU. Hallkparux pesysbTaTiB BJia-
Jlocsl IOCATTH B 9-11 kyacax. OCHOBHA Maca
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—— CcIocTepiray ——»
MO3U1Iif 1 poJIb ——» YYaCHUK ———»
BUMTEJIA Y TPI ——» KepiBHUK ——»
—— BiJCYyTHIH ———»

KOHTpOJIEp 3a Iepedirom rpu
IapTHEP y4HIB O I'pi
CIIEHAPUCT, PeXKUcep

He Oepy y4Jacri y rpi

YVUHIB Ifi€l BIKOBOI KaTeropii BUIBHO IIOYY-
BaIOTh ce0e B PI3HUX MOBJIEHHEBUX CUTYAIIifX,
oxoue OepyTh ydacThb B aKTI KOMYHIKaIlii 3
HOCIIMH MOBH B pPaMKaX MiKHApPOJIHOI IIPO-
rpamu «IIIkoiu: mapTHepu ManlOyTHHOTO» B
HimeuunHi Ta YKpaiHi, He po3Ty0JIIOIOTHCS,
Bi/IITOBiZIat0uM Ha Oy/b-AKi 3alIUTaHHS, 31aTHI
710 TOJIEPAHTHOCTI y CIILIKyBaHHI, BMIIOTb IIpe-
3€HTYBaTH CBOl JIOCATHEHHS B IO3aKJIACHIN
poboTi 3 TpenMera, B OJIMITIaZax Ta 3aXHUCTI
HaykoBUX poOiT cekrii MAH, y 3madi ex3a-
MeHiB iHcTUTyTY ['eTe Ha piBHI Ay Ao, By,

OCHOBHI TPYZHOIIII CITOCTEPIralOThCS
B YYHIB Ha CepelHbOMY eTalli y BUKOHAHHI
CUTYaTHBHO-POJIbOBUX BIIPaB, fAKI IOTpeOy-
I0Th YMiHb CTaBUTU YTOUHIOIOUI 3alUTaHHS,
YMiHb HiATPpUMYBATH Oecify i BOJIOJITH CTpa-
TeriAMU CIILJIKYBaHHA.

IIpakTUyuHe 3HAYEeHHS JIOCBi/TY I10J1A-
ra€ B TOMy, IIJ0 MOr0 MaTepiaau MOXKYTh Oy-
TU BUKOPUCTAHI BUUTEIAMU HiMEIIbKOI MOBU
IpYU IUIaHYBaHHI Ta 31ACHEHHI HaBYaJIbHO-
BUXOBHOTO TIPOIECY 3 IpeAMeTa, B OpraHi-
3arfii poboTu 3 06JapOBaHUMM JIiITHMH, a Ta-
KOXX B TIPOBEJIEHHI I03aKJIacHOI poboTH 3
HiMeIbKOI MOBH.

IlepciekTHBa JIOCTI/)KyBAaHOI TEMU
MOJISATAE Y CTBOPEHHI OAHKY PIi3HUX THUIIB
CUTYaTUBHO-POJIBOBUX IrOp BIAIIOBIHO M0
airouoi ITporpamu 3 BUKOPHCTaHHAM JIIHTBO-
KpalHO3HABYMX MarepiayiB Ta pPO3pPOOKH
CHUCTEMH BIpaB JJIsi OBOJIOAIHHA YYHAMH
CTpaTETIsIMU CIILIKyBAHHS.

Y3araJpHIOIOUHM CKa3aHe, XO4y 3a3Ha-
YUTH, 110 BUUTEJTH - II€ aKTOP. AJie myOitika B
HBOTO 3MIHIOETHCSI HE TAK YaCTO, SIK Y TeaTpi.
Tomy i 3aBlaHHA 3HAYHO CKJIQ/IHIIIE: 3aB-
KU 3HAXOJUTH HOBI CIIOCOOH, HOBI IiKaBi
dopmu pobotu, HOBI 0Opa3u, MO0 HE IOB-
TOPIOBATHCh, HEe OyTH HYJHUM. BasuHicTiO
HaIIoi myoOJTiky Oy/yTh iXHI MII[HI 3HAaHHA Ta
HO3UTUBHI eMOITil.



INTERKULTURELLE KOMMUNIKATION

UND UBERSETZEN

Johannes KLOS

Wien, Osterreich

KOLSCHITZKY, DER KAFFEE UND DAS WIENER KAFFEEHAUS

«Kolschitzky, der Held der Tiirkenbelage-
rung von 1683 hatte mit den Kaffeebohnen
aus der Tiirkenbeute den Kaffee entdeckt
und hatte das erste Kaffeehaus in Wien eroff-
net. Somit hat er den Siegeszug des Wiener
Kaffes bzw. des Kaffees an sich von Wien aus
in die Welt begriindet.» So oder so ahnlich
wird es seit fast zweieinhalb Jahrhunderten
den Generationen tradiert, bevorzugterweise
in den Landern der Habsburgermonarchie.

Es miissen Dinge nicht richtig sein, die vor-
gebracht werden, sie miissen nur iiberzeu-
gend (und hdufig repetitiv) genug vorge-
bracht sein, um als richtig zu gelten und sie
die Welt glauben zu machen bzw. zu lassen.

Bei genauerer Forschung allerdings ist Tra-
ditionserzahlung und Wahrheit schon nicht
mehr kongruent. Also gilt es - so bedauerlich
es fiir die bisherigen Geschichten von Kol-
schitzky und seiner Kaffeehauserfindung
sein mag — mit liebgewordenen Irrtiimern
aufzuraumen und wieder auf den Boden der
Tatsachen zuriickzukommen, die - das
Wiener Kaffeehaus betreffend — durchaus
auch nicht negativ sein miissen. Immerhin
miissen wir nicht so viel riatseln wie bei an-
deren historischen Figuren, wo viel weniger
Dokumente und manifeste Nachweise auf
uns zugekommen sind.

Georg Franz KOLSCHITZKY wurde im Jahre
1640 in Stary Sambor in der Nahe von

Lemberg geboren. Andere (ohne Angabe na-
her eruierbarer Quellen) berichten von einem
Geburtsort Kulczyce in der Nihe von Sam-
bor, damals dem Konigreich Polen zuge-
horig, was auch einen Hinweis auf die Na-
mensgebung geben diirfte, waren doch Fa-
miliennamen in der damaligen Zeit noch
nicht iiberall verbreitet und so lasst sich in-
terpretieren, dass als «Kolschitzky» derje-
nige in der Fremde bezeichnet wird, «der aus
Kulczyce stammt» .

Die Schreibweise des heute im Deutschen
gebrauchten Namens Kolschitzky ist unrichtig,
allenfalls miisste es Koltschitzky heiBen [1]. Im
Polnischen lautet sein Name: Jerzy Fran-
ciszek KULCZYCKI, im Ukrainischen: FOpiii-
®pany Kyavuuyskuil.

Bereits mit 16 Jahren weilt Kolschitzky in
Wien und tritt in den Jahren 1662 - 63 in die
Dienste des kaiserlichen Gesandten Johann
Philipp BERIS, welcher von Kaiser Leopold I.
(1640 - 1705) nach Konstantinopel beordert
wurde. Spatestens dort hat er sich intensiv
mit der tiirkischen Sprache und den dortigen
vielfaltigen Landessitten vertraut gemacht,
wobei er bereits vorher gut «Walach» (= Ru-
mdnisch, soweit sich dies solcherart zuord-
nen ldsst) und auch Tiirkisch gesprochen
haben soll. Bereits 1665 wird er «Unterdol-
metsch» beim kaiserlichen Anfiihrer der
«GroBbotschaft zur Hohen Pforte» (Mai
1665 — Marz 1666) und spateren Botschafter
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an der Hohen Pforte, Walter Graf LESLIE
(1607 — 4.3.1667), was auf seine mittleweile
sehr guten Tiirkischkenntnisse schlieBen lasst.

Offenbar als ein sehr riihriger und umtriebi-
ger Mensch, der seine Kenntnisse und Vor-
zlige gut zu prasentieren weil3, wechselt Kol-
schitzky nach dem Tode Graf Leslies 1667 in
den Dienst der ersten Wiener «ORIEN-
TALISCHEN HANDELSKOMPANIE», in de-
ren Diensten er nun viele Jahre lang bleibt
und im Zuge deren Geschaftstatigkeit er den
gesamten Balkan und den europiischen Teil
des Osmanischen Reiches bereist und inten-
siv dessen Kultur, Sprache und Mentalitat
kennenlernt, welche Kenntnisse ihm 1683
vor Wien sehr zugute kommen werden.

Diese «Orientalische Handelskompanie»
(1667 — 1683) war ein kaiserlicher Mono-
polbetrieb fiir den Handel zwischen den
habsburgischen Landern und dem Osmani-
schen Reich, mit «Niederlagen» (=Nieder-
lassungen, Handelshdusern) in Ofen (heute:
rechter Uferteil von Budapest), Belgrad und
Konstantinopel. Infolge allzu passiver Han-
delstatigkeit, sei es wegen der immer wieder
gefiihrten Kriegshandlungen entlang der
Donaulinie, sei es wegen mangelnder Ri-
sikobereitschaft, war deren Erfolg beschei-
den und es verblieb fiirderhin als Hauptges-
chaftstaigkeit groBteils der Ochsen- und
Hauteimport aus Ungarn [2].

1679 begleitet Kolschitzky den Senator der
«Orientalischen Handelskompanie», Christoph
von KUNITZ, nach Konstantinopel, was als
Vertrauensbeweis und Nachweis fiir Kol-
schitzkys Erfahrung, beste Sprachkenntnisse
und Beziehungsnetz in Konstantinopel
schliefen lasst. Es diirfte dies seine letzte
groBe Reise nach Konstantinopel gewesen
sein, denn Kolschitzky lasst sich 1681 dauer-
haft in Wien nieder, er mietet am 29.8.1681
in der Leopldstadt, einer der Wiener Vors-
tadte zwischen den Donauarmen, eine Woh-
nung an (heute: 2. Bezirk, Grofle Pfarrgas-
se 22).

Wiahrend der zweiten Tiirkenbelagerung Wiens
im Juli — September 1683 war Kolschitzky
einer von mehreren Kundschaftern und Bo-
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ten, die durch die feindlichen tiirkischen
Belagerungszeltstadte hindurch Botschaften
zum herannahenden Entsatzheer unter dem
Oberbefehl des polnischen Konigs Jan SO-
BIESKI (1629 — 1696) und wieder zuriick
zum Wiener Stadtkommandanten Riidiger
Graf STARHEMBERG (1638 — 1701) die
aktuelle Situation betreffend iiberbrachten.
Kolschitzky war Kurier zu Herzog KARL von
LOTHRINGEN (1643 — 1690). Warum
gerade Kolschitzky nach der Entscheidungs-
schlacht (12. — 13.9.1683) beriihmt wurde
und diese Popularitat erlangte und nicht
andere Kundschafter mit &hnlichem Ver-
dienst, wie z.B. Georg Thomas MICHAELO-
WITZ, ist nicht geniigend zu belegen. Je-
denfalls haben aber seine Kenntnisse des
Tiirkischen und anderer Balkansprachen
bzw. deren Verhaltensweisen geholfen seine
schwierige Aufgabe bestens zu erfiillen.

Als Belohnung fiir seine wertvollen Dienste
erhielt er kaiserlicherseits die Bestellung zum
kaiserlichen «tiirkischen Hofkurier» mit stan-
diger Besoldung (6.6.1684) und seitens der
Stadt Wien ein Grundstiick (heute: 2. Bezirk,
Haidgasse 8) geschenkt (1685), das er aber
noch im selben Jahr weiter verkaufte. Er
blieb in Wien ansassig und fungiert mehr-
fach als Zeuge bei Taufen tiirkischer Gefan-
gener [3].

Am 23.3.1600 wurde ihm ein Hofquartier
(d.i. eine fiir kaiserliche Bedienstete re-
servierte Mietwohnung) zugesagt, das ihm
1601/92 im Haus «Zum griinen Kreuz»
(heute: hinterer Teil des Hauses im 1. Be-
zirk, Domgasse 6) zugewiesen wurde. In die-
sem seinem letzten Quartier verstarb Georg
Franz Kolschitzky am 19.2.1694 und wurde
am nahegelegenen «Stephansfreithof» (Fried-
hof rund um den Stephansdom mitten im
Zentrum Wiens; von 1783 Kaiser Joseph II.
aufgehoben. Seit 1792 heisst der neugewon-
nene Platz «Stephansplatz») begraben [3].

In seinem ganzen Lebenlauf findet sich kein
Hinweis auf die Begriindung des Wiener
Kaffeehauses oder die Erfindung des Kaffe-
bohnenrostens.
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Anlisslich des 100. Jahrestages der Befrei-
ung Wiens von der Tiirkenbelagerung verof-
fentlichte der Piaristenpater Gottfried UH-
LICH sein Buch «Geschichte der zweyten
Tiirkenbelagerung Wiens, bey der hundert-
jahrigen GedachtniBfeyer» (1783), worin er
massiv die Legende kolportierte, Kolschitzky
habe das alteste Kaffehaus in Wien im
damaligen Schlossergassel (heute: 1. Bezirk,
Stock im Eisen Platz 4) eroffnet. Seit dem
Erscheinen dieses Werkes wird die Legende
von der Erfindung des Kaffeeréstens und der
Eroffnung des ersten Kaffehauses durch Kol-
schitzky in Wien, wenn nicht sogar im christ-
lichen Europa tradiert und von Generationen
von Schiilern und Erwachsenen bis heute
gerne geglaubt.

Tatsache ist, dass die Kaffeezubereitung im
Osmanischen Reich aus dem arabischen
Raume kommend seit Jahrhunderten be-
kannt und verbreitet war. Ausgehend von
Konstantinopel wurden die ersten Kaffee-
hauser in Venedig (1645), London (1652),
Marseille und Hamburg (1671) sowie Paris
(1672) eroffnet und gefiihrt [4]. Nicht von
Ungefahr sind es See(handels)stadte, die als
erste mit dem fremdlandischen Getrank Kaffee
in Berithrung kommen; Paris ist durch seine
enge Beziehung mit dem Osmanischen Rei-
che (zum Nachteile der Habsburgischen
Ldander und Reiche) seit der frithen Neuzeit
auch kulturelle Interaktionen eingegangen,
wozu auch die Bereitung von Kaffee zahlt.

Nachweislich jedoch ercffnete der aus Grie-
chenland (oder Armenien) stammende Johan-
nes THEODATO (auch: DIODATO) am 17.
Januar 1685 in seinem Haus am Haarmarkt
(heute: 1. Bezirk, Rotenturmstrafie 14) das
erste Kaffeehaus in Wien [5]. Erst ein Jahr
danach, 1686, sollen 3 ehemalige Kundschaf-
ter der Tiirkenbelagerung von 1683, darun-
ter auch Kolschitzky, das Privileg der Kaffee-
ausschank erhalten haben. Als sog. «Hof-
befreite» waren diese Privilegierten 20 Jahre
dieses Gewerbe betreffend von aller Steuer
befreit.

Dennoch gibt es keinen profunden Nach-
weis, ob Kolschitzky dieses Privileg selbst als
Kaffeeausschankbetreiber genutzt hatte. Was

er mit dem Geld aus dem Verkauf des ihm
seitens der Stadt Wien geschenkten Grund-
stliickes gemacht hat und ob er sein «Pri-
vileg» verauBlerte oder verpachtete (so er es
denn auch wirklich erhalten hatte), kann
nicht genau festgestellt werden. Die Tatsache
aber, dass er seit 1691 wieder als Hofbe-
diensteter eine Wohnung zur Miete nahm,
lasst fiir die Jahre 1685-1691 freien Spiel-
raum fiir Interpretationen oder Spekulatio-
nen offen.

Grundsatzlich ist das HeiBgetrank Kaffee ein
belebendes Getrank mit bitterem Geschmack.
Da Zucker zur damaligen Zeit ein duBerst
teures und rares Gut war, blieb der Genuss
von bitterem Kaffee wahrscheinlich nur
einer Minderheit von Reichen oder Enthu-
siasten vorbehalten.

1697 eroffnete Isaak de LUCA das erste
biirgerliche Kaffeehaus in Wien, das mehr
Bequemlichkeit und Service bot als die
bisherigen Kaffeeausschanklokale. Zwar hatte
der Genuss von Kaffee in Wien eine rasche
Verbreitung gefunden, der Siegeszug des
Kaffees in Wien und das Aufblithen der
Wiener Kaffeehauskultur liegen darin be-
griindet, die Bitterkeit des Kaffees durch
Beigabe von Milch zu vermindern, was einer-
seits einen besser vertraglichen Geschmack
vermittelt, andererseits auch das Volumen
des ausgeschenkten (Milch-) Kaffees im
Gegensatz zum puren schwarzen Kaffee
signifikant erhoht. Dadurch erklart sich auch
in der Folge die groBe Varietit der bis heute
in Wien angebotenen unterschiedlichen Kaffee-
angebote («Brauner», «Schwarzer», «Melan-
ge», «Einspanner», «Verlangerter» und viele
andere mehr)

1750 erhielt der Cafetier Gianni TARRONI
am Graben die Erlaubnis im Sommer Tische
und Stiihle vor dem Kaffeehaus aufzustellen
(daher der Wiener Ausdruck «Schanigar-
ten» = «Giannis Garten» fiir «Gastgarten»).
Bereits in der zweiten Hailfte des 18.
Jahrhunderts gab es in Wien an die achtzig
Kaffeehauser, 1788 gab es im Café Bellevue
beim Karntnertor ein erstes Konzertcafé mit
Musik. Die Bliitezeit des Wiener Kaffee-
hauses war die Biedermeierzeit (1814/15 -
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1848), in welcher das Café oder Kaffeehaus
zum geschaftlichen, privaten, kulturellen
und literarischen Treffpunkt wird, wo Musik
und auch zum Tanz gespielt wird. Die beriih-
mtesten Konzertcafés befanden sich ab Ende
des 18. Jahrhunderts im ehemaligen kaiser-
lichen Jagdrevier im Wiener Prater («Erstes
Kaffeehaus», «Zweites Kaffeehaus» und «Drit-
tes Kaffeehaus»), wo Ludwig van Beethoven,
Josef Lanner, Johann und Eduard StrauB
und Carl Michael Ziehrer auftraten.

Im 19. und 20. Jahrhundert trat der Typus
Wiener Kaffehaus seinen Siegeszug in die
habsburgischen Lander und GroBstadte an
wie nach Prag, Budapest, Lemberg, Triest
u.a..

So hat der Kaffee und das Wiener Kaffeehaus
mit allen seinen Traditionen auch ohne den
unrichtigen Griindungsmythos deren Erfin-
dung durch Georg Franz Kolschitzky Ein-
gang in das tagliche Leben der europaischen
GroBstadte gefunden und vielen Menschen
schone, genussvolle Stunden ihres Lebens
und auch ihres beruflichen und kiinstle-
rischen Schaffens beschert und sie be-
reichert.
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Trotzdem erinnern in Wien an die guten
Dienste Georg Franz Kolschitzkys wahrend
der Tiirkenbelagerung 1683 noch die KOL-
SCHITZKYGASSE im 4. Bezirk sowie ein am
12. September 1895 zum Jahrestag der
Tiirkenbefreiung Wiens von 1683 enthiilltes
DENKMAL Kolschitzkys im ersten Stock des
Eckhauses des Grand-Café Zwirina, welches
der Cafétier Zwirina in Auftrag gegeben
hatte, und tradieren die Legende vom ersten
Kaffehauserfinder in Wien.
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IHIOANX KOXAHHA

Axmo rynaTth, TO cepen pidHOTpaB’A. AKIO AMXaTH, TO HA TOBHI Trpyau. fAKimo
JlapyBaTH, TO JIMIIE IACTs. fKI0 KOXaTH, TO HaBeCHi. A/pKe caMe J[iBUNHA-BECHA OHOBJIIIOE
BTOMJIEHI JIOBI'MIM XOJIOJIOM CEPIIS 1 PO3KPHUBAE JIYIIIi IJIsT HOBUX MOUyTTiB. Came Ipo 1ie Bipir
1. B.Tere «HeouikyBaHa BecHa», Mepekjaj, AKOTO, CHOJiBaiocs, JOMOMOXe Bam BimuyTu
YCIO Kpacy HIMeIbKOI JIIpUKH.

FRUHZEITIGER FRUHLING HEOUYIKYBAHA BECHA
J. W. von Goethe H. B.IT'eme
Tage der Wonne, JIHi HacoJsoH,

Kommt ihr so bald?

Schenkt mir die Sonne,

Hiigel und Wald?

Reichlicher flieBen
Bachlein zumal.
Sind es die Wiesen?
Ist es das Tal?

Blauliche Frische!
Himmel und Hoh!
Goldene Fische

Wimmeln im See.

Buntes Gefieder
Rauschet im Hain;
Himmlische Lieder
Schallen darein.

Unter des Griinen
Blithender Kraft
Naschen die Bienen
Summend am Saft.

Leise Bewegung
Bebt in der Luft,
Reizende Regung,
Schlafernder Duft.

Yu npuiifyTh BOHU?
Kpacy npupoau
[TogapyioTh MeHi?

Jy>Kue 10JINHYB
MaJjieHbKHH IIOTIK.
Ilepen Hamu fosrHa
3 XOpoBOAAMH PiK?

[Tpoxosioaa Kpi3pb MHOKY!
I Heb6o Oe3kpae!

30710TY pUOKY

[Titimaem y crasi.

[ITamky UBOBMKHI
CmiBaroTh B raro
Menopii HixkHI,
HemoB y paro.

Tawm, /te TpaBu OYSIOTD,

Jle KBiTHE IIPUPOJIH Jap,
Mauti 6/12K0JIH JIITAIOTh

I HAIIIKOM KpajyTh HEKTap.

B noBiTpi TpeMTiHHA,
Jlerkuit, TUXUH pyX,
Yapyroue MJIiHHS,
3aKO0JIUCINBUU JIyX.
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Machtiger riihret

Bald sich ein Hauch,
Doch er verlieret
Gleich sich im Strauch.

Aber zum Busen
Kehrt er zurtick.
Helfet, ihr Musen,
Tragen das Gliick!

Saget, seit gestern
Wie mir geschah?
Liebliche Schwestern,
Liebchen ist da!

[IBuako cus HabpaBes
IToaux Mi¥ TUXUH.

BiH 3 ByCT 3ipBaBcs

I 3ryObuBcs y BiTax.

Ta s yacy He rags,
Moro 3mir Bigmykary.
JI106i my3wu, 61arato
[TacTa noxapysatu!

CrnuraiiTe TUXEHBKO,
IITo Ha MeHe HAUIILIO?
Cectpu piiHEHBbKI,
Koxanua npuiinuio!

ITepexnad /lapii Cudopenko

BecHsiHi HOUi, mMpo30opi 1 4HCTi, HEHaYe CTBOPEHi /ISl KOXaHHA. BoHM 306epirarmTh
TAEMHUIII 30BCIM IOHHX I1ap, IIiJT iX MIOKPOBOM BOHH XOBAIOThCS BiJl YCHOTO CBITY, 1100 ITOOYTH
HAOJMHIT OJUH 3 OJHUM, 3aTyJIUBIIN COO0I0 HI’KHI ITAPOCTKH II[e¢ HEPO3KBITJIOTO KOXaHHS.
Bonu 3akpHBarOTh CTaBHI Ha BiKHAX OYAWHKIB, /e MEITKAIOTh MTOAPYKKS, e OYAI0Th YapiBHI
KBiTH JII0O0OBiI, IO MIIIHO BKOPEHWJINCS HAa TPYHTI IOBarm Ta CaMOIIOXKepPTBU. Ti HOUl
OKYTYIOTh CIMEHHY Iapy, 110 BKPaJIU JIEKIbKa XBHJIUMH Ha Te, 00 o0yTH pa3oM, KOJIU JIiTH
BJKe CILISITb.

BecHsHi HOUI, Terwti Ta ACKpaBi, 6auaTh JIUIIE sICKPaBe MOJIyM s CIIPABKHLOTO KOXaHHS,
110 CBOEIO HIPKHICTIO 1 Yy TJIMBICTIO 3aIIaJIIOE OYi Ta cepIis.

HameBHo came Takoi Houi (a BigomMO 2K, IO caMe IIOCepes HOYI My3H OXO0dYe
CITyCKAIOThCS JI0 MUTIIIB) 1 came IMPO Take KoxaHHA (60 BiIOMO 3K, IO KOMY SIK HE MHUTISIM
nmomiyaTu Take mosnym’s) MoramH Bombgranr ¢on I'ere Hammcas cBiii Bipm «3ycTpiu i
MPOIIaHHS », TEPEKJIAJT AKOTO s1 BaM mpormoHyio.

WILLKOMMEN UND ABSCHIED
J. W.von Goethe
Es schlug mein Herz, geschwind, zu Pferde!

3YCTPIU I ITPOIITAHHA
H. B.Teme
fx 6’eTbes ceprie! MUnTh, MOB KiHb!

Es war getan fast eh gedacht.

Der Abend wiegte schon die Erde,
Und an den Bergen hing die Nacht;
Schon stand im Nebelkleid die Eiche
Ein aufgetiirmter Riese, da,

Wo Finsternis aus dem Gestrauche
Mit hundert schwarzen Augen sah.

Der Mond von einem Wolkenhtigel
Sah klaglich aus dem Duft hervor,
Die Winde schwangen leise Fliigel,
Umsausten schauerlich mein Ohr;
Die Nacht schuf tausend Ungeheuer,

Doch frisch und frohlich war mein Mut:

In meinen Adern welches Feuer!
In meinem Herzen welche Glut!
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Yce :KUTTS MOE 3MIHUIIOCH.
CrnoBuia CBIT BEUipHS TiHb,
A ropu TeMpPSABOIO BKPUJIHCH.
Jle BesieTHI-IyOU B IMITHMI
TyMaHHI CyKHIi O/ISITAI0Th,
Kymi cTooki # crpaxiTHi

Jlo MeHe 3 HOUi BUBUPAIOTb.

3-3a XMapu MicAIb BUTJIS/AB,
[Ipo3opum JyxoM OIIOBUTUM.

A Bitep ¢riresi xuTas,

[ITo6 mymry cTpaxoM HAIOITH.

I Hiu cTBOpHIIA THCAYI TpUMAp,
Meme x XOpOOpiCTh HE JTUIIHIIA.
I cmanaxHyB B MOEMY CepIli JKap,
Jly1ri Mol TofjlapyBaB BiH KpuJia.
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Dich sah ich, und die milde Freude

FloB von dem stiBen Blick auf mich;
Ganz war mein Herz an deiner Seite

Und jeder Atemzug fiir dich.
Ein rosenfarbnes Friihlingswetter
Umgab das liebliche Gesicht,

Und Zartlichkeit fiir mich - ihr Gotter!

Ich hofft es, ich verdient es nicht!

Doch ach, schon mit der Morgensonne
Verengt der Abschied mir das Herz:

In deinen Kiissen welche Wonne!
In deinem Auge welcher Schmerz!

Ich ging, du standst und sahst zur Erden
Und sahst mir nach mit nassem Blick:
Und doch, welch Gliick, geliebt zu werden!
Und lieben, Gotter, welch ein Glick!

Kosu ceprie 6’€ThCcsi HEMOB CKaXkKeHe, a 04i caMi BUAIAIOTH 3 TYPTY JIIOZeH JIUIIEe OJHE
00JTMYYs, MM 3HAEMO, IO MPUUILIO KoxaHHA. Ile Hi’kHe, CBiT/Ie ITOYYTTSA HAJAa€ HAM 3MOTY
6a4nTH CBIT MTO-IHIIIOMY, PaJIiTH KOXKHI XBUJIMHI, 3MIHIOBaTH CBIT i cebe camoro. Ta iHKom
KpHJIa 3HUKAIOTh 1 BXKe He BiJIUyBA€EII TOTO 33/0BOJIEHHS Bif[ *KUTTs, 1 TOZAI pO3yMi€ll, 10

3yCTpiB s TBiH COJIOJIKUH TTOTJISAI,
BiH HI>KHICTIO 03BaBCh MEHI.
Jluty s cepiie Ha TBiM JIOTJIA,

I KoxxeH nmoaux Mi — TOOI.

BecHa BBi#iIILIa /10 CBITY MOTO,
MaJtiorouu TBOE 00U Ys

A noxknagarocs Ha bora,

[ITo 3aciy»xuB 11060B O/[BiUHY!

I «Ax!», mpokuHyJIach IPUPOA,
To¥t paHOK cUTLIE B paHy COJII.

B miyHKax — CTIIbKHA HacoIoau!
B TBOIX ouax 1ie Oiy1bIIe 600!

A iy, 3ipBajioch 3 ByCT 3ITXaHHH,
Tu 31 cJ1bO3aMU ITPOBOKAETII.
fAxe x 1e mactsa — 0yTh KoxaHuM!
Ta, boxe, kpaie — Ak Koxaent!

Ilepexaaod /lapii Cudopenko

KOXaHH MIIIO, 3/IMIITUBIIN Ha 3Ta/IKy JIUIIIE BipIii.
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Doz. Dr. Iryna Pelashenko, Marlene Borisenko, Nadija Serebryakova

Nationale Universitdt Donezk

LEHRSTUHL FUR GERMANISTIK IN ZEIT UND RAUM

Im September 2011 feiert der Lehrstuhl
flir Germanistik an der Nationalen Univer-
sitat Donezk seinen 45. Griindungstag. Im
Vergleich zum 200. Jubilaum des Lehrstuhls
flir Germanistik an der Humboldt-Univer-
sitat Berlin und sogar zum 80. Griindungstag
des Lehrstuhls fiir deutsche Sprache in St.
Petersburg ist das gar nicht so viel. Aber
Feste soll man feiern, wie sie fallen. Das
Leben geht seinen Gang im rasanten Tempo
und so ist der 45. Griindungstag des
Lehrstuhls in Donezk auch ein wichtiges
Jubilaum. Alles hangt davon ab, womit die
Zeit ausgefiillt wird, und dementsprechend
ist sowohl der 45. Griindungstag als auch der
80. oder 200. der Anlass zur Besinnung und
zum Feiern.

Wie ist die Geschichte des Lehrstuhls?
Was ist seine Mission? Wie sind seine Erfol-
ge und Perspektiven?

Die Anfinge des Lehrstuhls gehen in
die weiten 60er. Der Lehrstuhl fiir Deutsch
(heute der Lehrstuhl fiir Germanistik) wurde
1966 an der Staatlichen Universitat Donezk
gegriindet. Die Aufgabe des neuen Lehr-
stuhls war rein padagogisch: Ausbildung von
Deutschlehrenden fiir die Region.

Die erste Lehrstuhlleiterin war A. D. Mo-
rosova, Spezialistin fiir Methodik der deu-
tschen Sprache. Jedoch die damals nicht
offenbarte Mission des neuen Lehrstuhls war
weitaus komplizierter — tief im Osten der
Ukraine ein akademisches und wissenschaft-
liches Zentrum fiir Auslandsgermanistik zu
schaffen.

1969 wurde Dr. Alexei Prokopczuk, der
gerade an der Universitat Leningrad promo-
vierte, zum Lehrstuhlleiter. Dank seinen Ak-
tivitaten entwickelte sich das Interesse an
Forschung und das wissenschaftliche Profil
des Lehrstuhls wurde pragnant. 1971 wuchs
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der Lehrstuhl zum ersten Mal iiber die Gren-
zen der Region hinaus: bei der Ausschrei-
bung studentischer Forschungsarbeiten im
RepubliksmaBstab wurde die Diplomarbeit
von V. Kaliu$c¢enko mit einem Preis gewlir-
digt. Das Ereignis konnte man als Zeichen
auswerten. Diese Arbeit war dem Problem
der kontrastiven Linguistik gewidmet und
gerade dieser Bereich wurde spater zu einer
der grundlegenden Richtlinien fiir die For-
schungen des Lehrstuhls.

Alexei Prokopézuk hat eine Reihe
seiner Kollegen/-innen fiir die Linguistik
begeistert. Die Ergebnisse seiner Tatigkeit
lieBen sich Ende der 70er Jahre sehen. Von
1973 bis 1987 iibernahm Dr. Alexander
Jukhanov Leitung des Lehrstuhls und setzte
die von Dr. Prokop¢zuk begonnene Ent-
wicklung im Lehr- und Forschungsprozess
fort. Dank vielen Aktivitaiten wurde der
Lehrstuhl in dieser Zeit in den Hochschul-
und Forschungsraum der sowjetischen Ger-
manistik eingefiihrt. In den 70. Jahren
ehrten viele bekannte Gastprofessoren mit
den Vorlesungen die Donezker Alma mater:
E. Gulyga, I. Susov, A. Domashnev, E. Ro-
sen, V. Levitzky, B. Balin, T. Sakharova u.a.
Diese Begegnungen vertieften das Interesse
fiir aktuelle Probleme der Germanistik und
schufen die Voraussetzungen fiir wissen-
schaftliche Dispute am Lehrstuhl. Gleich-
zeitig entwickelten sich Kontakte zu fiih-
renden Universititen der UdSSR: zu
M. Thorez-Hochschule fiir Fremdsprachen
Moskau (heute — Linguistische Universi-
tat), zu den Universitaten Tscherniwzi und
Kalinin (heute — Twer’), zur Padagogischen
Hochschule Tula. Fiihrende Wissenschaft-
ler dieser Institutionen halfen im Donezker
Lehrteam ein eigenes wissenschaftliches
Potenzial heranzuziehen.
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Es folgte Promotion auf
Promotion: 1978 — 1. Pelashenko
(wissenschaftliche Leiterin Prof.
Elena V. Gulyga, Moskau); 1979 —
V. Kaliuséenko (wissenschaftli-
cher Leiter Prof. Vladimir P. Ne-
dyalkov, Leningrad).

Die Promotionen der 70 er-
8oer Jahre von L. Kislyakova, O. Mi-
khailovski, Sh. Basyrov, N. Tcher-
nyshenko legten den Grundstein
fiir ihre weiteren erfolgreichen
Forschungen.

Mit 20 Jahren trat der
Lehrstuhl in die Etappe der Reife:
eine feste wissenschaftliche Basis
fiir das weitere Wachstum war
geschaffen.

1987 iibernahm Vladimir
D. Kaliuséenko die Leitung des
Lehrstuhls. 1988 wurde seine
Monographie «Deutsche denomi-
nale Verben» (Studien zur deu-
tschen Grammatik. Bd. 30. Tiibin-
gen, 1988. — 1808.) veroffentlicht.
1989 habilitierte er mit der Dis-
sertation «Wortbildung «Nomen-
Verb». Typologie denominaler Ver-
ben». Die nachsten Aufgaben des
Lehrstuhls bestanden in Fol-
gendem: Weiterentfaltung des
wissenschaftlichen Potenzials des
Lehrstuhls, Erweiterung der For-
schungen und Durchbruch in den
europaischen  Forschungsraum.
Prof. V. Kalius¢enko, seinem Na-
men als Sprachwissenschaftler
und Autor anerkannter Publika-
tionen im In- und Ausland, ins-
besondere zweier in Deutschland
veroffentlichten =~ Monographien
(1988, 2000), sowie sehr kom-
petenten Dozenten wie 1. Pela-
shenko, L. Kislyakova, A. Jukha-
nov, N. Tchernyshenko, L. Yagu-
pova, A. Basyrov, V. Shemetov,
und Hochschullehrer/-innen S.
Tarabrina, M. Borisenko, V. Po-
lynkin u.a. ist es zu verdanken,

dass der Lehrstuhl in Donezk zu einem der
fiithrenden Germanistiklehrstiithle

in der

Lehrstuhlleiter

A. Morosova,
von 1966 bis 1969

L

A.A.Prokopczuk,
von 1969 bis 1973

A.S.Jukhanov,
von 1973 bis 1987

V.D.Kaliu$éenko
ab 1987

Ukraine heranwuchs und sich in
Donezk eine neue wissenschaf-
tliche Schule formierte.

In den stiirmischen 9oern,
als in der Welt vieles in die
Briiche ging, verstarkte der Lehr-
stuhl sein Potenzial. Der an der
Fakultat seit Anfang des neuen
Jahrhunderts bestehende Promo-
tionsrat forderte die wissenschaft-
lichen Forschungen. Die For-
schungsschwerpunkte waren:

— Typologische und sprach-
vergleichende Untersuchungen
(Deutsch, Englisch, Russisch, Ukra-
inisch u.a.) auf den Ebenen der
Lexik, Syntax,

Morphologie;

— Deutsche Wortbildung in
Diachronie und Synchronie;

— Pragmatik und interkul-
turelle Landeskunde.

In dieser Zeit wurde der
Promotionsprozess fortgesetzt und
gleichzeitig war ein neues Beta-
tigungsfeld zu bearbeiten: Ent-
wicklung internationaler Bezie-
hungen. Das erste internationale
Projekt «Schaffung neuer Lehr-
biicher fiir das Germanistikstu-
dium in der GUS» realisierte der
Lehrstuhl gemeinsam mit dem
Institut fiir Deutschlandforschung
der Ruhr-Universitat Bochum in
den Jahren 1995-1999, finanziert
von der Volkswagenstiftung. Die
Projektleiter waren: von deutsc-
her Seite — Prof. P.-H. Kluss-
mann, Direktor des Instituts fiir
Deutschlandforschung und von
ukrainischer Seite — Prof. V. Ka-
lius¢enko. Am Projekt waren elf
Hochschullehrer/-innen sowie Stu-
dierende aus Donezk beteiligt, die
zum Forschungsaufenthalt an die
Ruhr-Universitat eingeladen wur-
den. Als wissenschaftliche Berater
der Projektteilnehmer wurden
berithmte deutsche Linguisten

herangezogen: Prof. G. Jachnow (slawische
Sprachen), Prof. K.-P. Wegera (Leiter des
Lehrstuhls

fir Geschichte der deutschen
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Sprache), Prof. K. Eimermacher (Direktor
des Lotman-Instituts fiir russische und so-
wjetische Kultur) u.a. Zwei Promotionen,
drei Diplomarbeiten, eine Monographie, ein
Sammelband zur mittelhochdeutschen Wort-
bildung, zwei Lehrbiicher zur deutschen
Landeskunde entstanden als Ergebnis des
Projekts [1, 2,3,4]. Auch nach Auslaufen des
Projekts waren die Forschungen fortgesetzt:
Dr. L.Yagupova in Zusammenarbeit mit dem
Prof. K.-P.Wegera arbeitete mit einem Kor-
pus von Handschriften, das an der Ruhr-
Universitat zusammengestellt worden war,
und wendete die von den deutschen Spe-
zialisten in der historischen Grammatik
entwickelten Forschungsmethoden an.

Zu dieser Zeit verfiigte der Lehrstuhl
schon iiber intensive Kontakte zu mehreren
deutschen und oOsterreichischen Institutio-
nen, was zur Entwicklung von Beziehungen
mit zahlreichen Bildungseinrichtungen in
Deutschland und Osterreich beitrug. Seit der
Griindung des DAAD-Biiros in Kiew be-
stehen partnerschaftliche Beziehungen mit die-
ser Organisation. Viele Kollegen/-innen und
Studenten/-innen wurden DAAD-Stipendia-
ten. Seit 1994 entwickelte sich die Zusammen-
arbeit mit der Robert-Bosch-Stiftung und
dem Goethe-Institut Kiew, zudem auch
Kontakte zu den Hochschulen in den GUS-
Landern, wie z.B. zu Lomonossow-Univer-
sitat Moskau, zur Staatlichen Padagogischen
Hochschule fiir Fremdsprachen Minsk. Tra-
ditionelle Beziehungen mit den ukrainischen
Hochschulen wurden auch gepflegt: mit der
Nationalen Iwan- Franko-Universitat Lwiw
und der Jurij-Fedkowitsch-Universitiat Tscher-
niwzi, mit der Taurischen Universitat Sim-
feropol und der Staatlichen Universitat
Saporischja.

Im neuen Jahrhundert wurden die in-
ternationalen Kontakte des Lehrstuhls sowie
seine Forschungsbasis gefestigt. Der Pro-
motionsprozess entwickelte sich weiter:
L. Koshkaryova (2000), N. Pyrlik (2001),
O. Materynska (2005), O. Konstantinova
(2006), 1. Jushkowetz (2009), J. Us (2010).
Erstmals in der Ukraine wurde mit der
Promotionen im Fach 10.02.17 «Historisch-
vergleichende und typologische Sprachwis-
senschaft» begonnen. Erfolgreich habilitier-
ten in diesem Fach Dr. Sh. Basyrov («Ty-
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pologie der Reflexivverben in den indoger-
manischen Sprachen», 2007). Dr. L. Yagu-
pova verteidigte 2009 ihre Habilitationsar-
beit «Substantiv-Derivation in mittelhoch-
deutschen Dialekten: Prafixsystem im Wan-
del». Beide Dissertationen trugen einen fiir
die ukrainische Linguistik innovativen Cha-
rakter.

Sprachenforschung und -vermittlung
am Lehrstuhl sind traditionell miteinander
eng verbunden. Ein hohes Ausbildungsni-
veau wird durch die Verbindung Professio-
nalitdt der Lehrkrafte und Ausbildung mo-
derner Unterrichtsmittel erreicht. Der Lehr-
stuhl bietet den Studierenden gut ausgestat-
tete Raume, EDV-Labors, Multimedia-
Projektoren, interaktive Whiteboards, eine
breite Palette von wissenschaftlichen und
literarischen Werken in Leserdumen etc. Die
Verfiligbarkeit moderner Ausstattung wirkt
sich positiv auf die Qualitit des Lernpro-
zesses aus und erhoht damit die Qualifika-
tion der Studierenden. Die Ergebnisse dieser
Arbeit sind ablesbar: bei Allukrainischen
Ausschreibungen belegen Germanistikstu-
denten aus Donezk traditionell erste Plitze.

Die 15-jahrige Zusammenarbeit mit dem
DAAD und mit dem Goethe-Institut Kiew
wird ausgebaut. Zwei Zentren des Goethe-
Instituts sind an der Fakultat prasent: das
Lernmittelzentrum und das Sprachlernzent-
rum.

Seit 2009 liuft ein neues Projekt:
«Germanistische Institutspartnerschaft». Das
Projekt realisiert der Lehrstuhl gemeinsam
mit dem Sprachenzentrum der Westfalischen
Wilhelms-Universitat Miinster. Projektleiter
sind: von deutscher Seite — Prof. W. GrieB-
haber, von ukrainischer Seite — Prof. V. Ka-
liuséenko; die Koordinatoren des Projekts
sind JP Dr. H. Roll und Dr. L. Kislyakova.
Das Projekt umfasst viele gemeinsame wis-
senschaftliche und akademische Veranstal-
tungen.

Heute ist der Lehrstuhl eine bemer-
kenswerte Einrichtung im akademischen
und wissenschaftlichen Hochschulbereich der
Ukraine. Er erfiillt seine Mission und ent-
faltet sein Potenzial. Doch seine heutigen
Erfolge sind ohne die 45-jahrige unermiid-
liche Tatigkeit aller Mitarbeiter unvorstell-
bar: seiner Lehrstuhleiter und Lehrkrafte
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aller Generationen. Ein besonderer Dank sei
an dieser Stelle den ersten Hochschullehrern
ausgesprochen: L. G. Belogurov, V. G. Pshe-
nytchnaya, T. G. Starchenko, S. M. Gorlova,
O. G. Simkina, E. O. Chirkina, M. J. Kudrya-
shova, S. M. Kuznetzova, O. O. Prokopenko,
A. 1. Karatchov. Leider sind viele schon aus
dem Leben geschieden. GroBen Respekt ver-
dienen die Kolleginnen und Kollegen S.A Ta-
rabrina, I. I. Pelashenko, L. I. Kislyakova,
M. W. Borisenko, O.V. Tchobotar, die auch
heute arbeiten und zur Erziehung einer ho-
hen akademischen Kultur am Lehrstuhl
beitragen. Und last but not least verneigen
wir uns in Dankbarkeit vor dem Lehrstuhl-
leiter Prof. V. Kalius¢enko, dem Ideenma-
nager und dem geistigen Motor dieses
Teams. 24 Jahre lang reprasentiert er den
Lehrstuhl, der ihm ans Herz gewachsen ist.

Wie sieht heute der Lehrstuhl fiir
Germanistik aus? Das ist dank durchdachter
Leitung ein gut eingespieltes Team aus er-
fahrenen und jungen Kollegen/-innen. Am
Lehrstuhl sind drei Doktoren/-innen habil.
und zehn Doktoren/-innen tatig. Vorran-
giger Forschungsbereich ist nach wie vor:
«Typologische und sprachvergleichende For-
schungen in Diachronie und Synchronie»
Fiir die wissenschaftliche Leitung der Dokto-
randen sind Prof. Dr. hab. V. Kalius¢enko,
Prof. Dr. hab. L. Yagupova, Prof. Dr. hab.
Sh. Basyrov und Dozentinnen Dr. I. Pelashen-
ko und Dr. L. Kislyakova verantwortlich.

Wie sieht der Lehrstuhl in Zukunft
aus? Die Zukunft lasst sich schon erahnen,

wenn man dem wissenschaftlichen Nach-
wuchs Aufmerksamkeit schenkt. Junge Kolle-
gen/-innen nehmen aktiv an allen Projekten
teil. Junge Wissenschaftlerinnen — Dr. J. Us,
Dr. 1. Jushkowetz, Dr. O.Konstantinova — lei-
ten die Sektionen am Lehrstuhl. Dr. O. Ma-
terynska arbeitet an ihrer Doktorarbeit. Bald
promovieren die Doktoranden/-innen O. Nes-
teruk, E. Belezkaya, O. Kas’yanov, N. Povto-
rukha. Das ist das junge Gesicht des Lehr-
stuhls, seine Zukunft. Der Lehrstuhl ist stolz
auf seine Absolventen, die in der Ukraine
und im Ausland arbeiten.

Alle Freunde und Partner wiinschen
dem Lehrstuhl fiir Germanistik an der Na-
tionalen Universitat Donezk, ihren Professo-
ren, Dozenten, Lehrkraften und Studieren-
den bei allen Vorhaben viel Erfolg und auf all
ihren Wegen Gelingen!
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IIISBHATU BIJIBIIIE CBIT,
BNXOBATHN HOBUX «KOJIYMBIB» BI'EPMAHICTUIII

18 TpaBHA 2011 POKY BijomMomy
YKpaiHChbKOMY TrepMaHicTOBi, 3aBiJlyBaueBi
kadespu HiMenbKoi ¢iosorii JIbBiBCHKOTO
HalllOHAJIBHOTO YHIBepCcUTeTy iMeHi IBaHa
®panka BormanoBi BacuiboBuuy Makcum-
YyKy BUIIOBHWJIOCS 70 pokiB. HaykoBa Ta
rpoMaJichKa JisSJIbHICTh IOBLIApaA ayke Oa-
raTorpaHHa. BiH Bu3HaHU# @QaxiBenp y
rajysi MNOpPIBHAJIBHO-ICTOPUYHOTO MOBO-
3HABCTBA, iCTOpil HIMEIbKOI MOBHU, Te€O-
peTuYHOl TIpaMaTHK{, aBTOP HU3KU IiJI-
PYYHHKIB /IS CTY/IEHTiB-T€pMaHICTIB, Uy/10-
BUUM BUKJIaZa4y, MaWcCTep CJIOBa, IMearor,
nmops/AHa, HaAiMHa 1 wyydHaA JwauHa. [Ipo
yce IIe — Hallla CTaTTs.

18 TpaBHA 1941 pOKy y c. KpuBeHbKOMY
YopTKiBChKOTO paioHy TepHOIUIBCHKOI 00-
sacti, y ponuHi Texii ta Bacuins Makcum-
YyKiB HApOJIUBCS CHH
BorpmaH, aKkui cbOTOAHI
TaK 3TAy€ CBOIX OaTh-
KiB: «Mama — BUXOZeIlb
3 OaraTo/IiTHOI CiM1, TH-
Xa 1 CIOKilHA, Ipambo-
BUTa 1 OaraTocTpa)-
% M JanbHa, 00 Ha ii mieui

' JIATIa HeJIeTKa JI0J1A
i “ | BHXOBYBaTH JIBOX CHHIB
y Ba)KKI ITIOBOEHHI POKH: YOJIOBIK IIIIIIOB Ha
dpoHT 1 He MOBEpHYBCA. Yce CBOE KHUTTA
BOHA TIIpaIffoBajla Ha KOJITOCITHOMY IIOJIi,
3apo0JIsIIoYn Ha TPYAOAHI, SIKMX HE BHCTa-
yajo Ha npoxkuttsa. OpHa Hazmis Oyma —
ZIOMAIITHE TOCIIOAAPCTBO».

A ocb obpa3u quTHHCTBA 0BiIsApa: «1le
obpa3u MOIX PiHUX, OJU3BKUX, 3HAHOMUX,
CycCiZliB Ta JIpy3iB, Ile He3a0yTHIH KyTOYOK
MOIbCHKOI 3eMuti Haz 30pydeM 3 ii jostu-
HaMH, IaropbaMu, CTaBKaMH4 1 CTEXKKaMH, i3
CPiIOHUMU XBHJISAMU TIIIEHUYHOTO TI0JIsA, a IIIe
KydepsiBi SICEHU, fKi JO IIbOTO Yacy HpHU-
XOJIAAITh Y MOl CHU, Pi3ABSAHHUI BEPTEIl, Be-
JIMKOJHA Taxyda I1acka, TraiBKu 1 obpa3s
YEepBOHOI'O KOHfA, SIKMH 13 BIKOM IO pa3s
Okdye HaOMMKaThesa 70 MeHe. OOpasu
JUTHHCTBA — Il€ MOs IIepIlla BYHUTEJIbKA,
OyKBap, IepIIIi 3aXOIUIEHHS, MIEPIIi CIIPoOH y
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BipIIlyBaHHi i r'pi Ha CKPUIIIli, OJTHUM CJIOBOM
— IIe MO€ BIKHO y HIIMPOKHH CBIT, Ile I0Ch
pimHe ¥ He3abyTHE, JajieKe W OJHOYACHO
OM3bKe, sKe I0pa3 CHUJIBHIIIE INEMUTh Y
MOEMY CEPIIi.

Cesio KpuBeHbKe, y AKOMY HAapOJUBCA
b. B. Makcumuyk, — 1ie MicIie IepMaHeHTHO1
HAI[IOHATbHO-BU3BOJILHOI 60pOTHON. MabyTh,
3BijicH 1 JIFOOOB 710 CBOOO/IM Ta BITBHUM JyX
1oBisIsIpa. MabyTh, came 11i ABi pucu — J1000B
70 TIPeKpacHoro Ta moTpeba y cBobomi —
BU3HAUYWJIU KUTTEBE Kpeso, ke mpod. Mak-
cumuyk ¢opmyiroe ciaosamu lere: «Werd’
ich zum Augenblicke sagen: Verweile doch,
du bist so schon!; Nur der verdient sich
Freiheit wie das Leben, Der tdglich sie
erobern muss».

Y 1947-1957 pp. b. B. Makcumuyk
HABYAETHhCS Y IIKOJI, fAKYy TeX B3Trafye 3
TerioToro. «IIIkosa y1a MeHe — Iie CBIT/IMHA
MiKpOKOCMOC, Ile He3abyTHeE, HeJlerke, aje
POMaHTHUYHE IUTHHCTBO, OapBUCTa IOHICTH 3
PO’KEBUMHU MPifMH, MEPIIUMHI 3aXOIJIEHH-
MH 1 po34yapyBaHHSIMHU, TPUBOTAMHU 1 Iepe-
JKMBaHHSMHU, PAJIiCHIMH MOMEHTAaMH ITi3HAH-
Hs HaBKOJIUIIHBOTO CBiTy, HOro icropii,
KyJIBTYpH, JIiTeEpaTypu. A Ife oOpa3u MOix
MepIINX BUUTEIB — MYAPHUX 1 3BUTIKHUX,
AKI B HeJIETKUX YMOBAaX MiATPUMYBAJIU B Jy-
ax CBOIX y4YHIB IparHeHHs 0 CBITJa, 710
3HAHb».

Y 1958-1960 pp. IOBUIAP 3a0YHO Ha-
BUAETHCA y TepeOOoBIAHCHKOMY KYJIBTOCBIT-
HBOMY TEXHIKYMI 1 IpaItoe 3aBilyBaueM KiIy-
0y y c¢. KpuBenbkomy. L{uTyemMo ypoiiHHU-
Ka: «/loss 3Besla MeHe i3 KyJIbTOCBITHBOIO
poboTO0 y CiIbChbKOMY KIIyOi, XyJIOKHSA
CaMOJIIAIbHICTh SIKOTO Ta HaBuaHHA y Te-
peOOBIIAHCHKOMY KYJIBTOCBITHBOMY TEXHi-
KyMi Jjajii 3MOTy 3pOOUTH MEPIIi KPOKU B
MUCTEINTBI SIK PEXUCEPOBI i akTOopy-ama-
Topy. ToMy He BHITa/IKOBOIO OyJia MOsI Mpis
BCTYIIUTU /IO TeaTPaJbHOTO iHCTUTYTY iM.
Kapnenka-Kaporo y Kuesi. Ane goss po3s-
nmops/iuaacsa mo-iHmomy: s obpaB mpode-
cito mejarora, sika TeX BUMarae akTOpPChbKOI
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MaWCTEPHOCTi, a/jKe IIelaror yce CBOE
JKUTTS Ha CIeHI».

3 1960 1o 1965 pp. b. B. Makcumuyk
HaBYa€ThCcA Ha (akysabTeTi iIHO3eMHUX MOB
®pankoBoro yHiBepcureTy. TyT BiH 3ycTpiB
CBOIX HAWKpaluX ApPY3iB, 3 AKUMU Pa30M
IrpU3 TBEPAUM T'PaHIT Ha-
yK#u, OyB aKTOpOM CTy-
JIeHTCbKOTO  Tearpy. Y |
TeaTpi BiH NUTIQYBaB CBii
aKTOPCHKO-BUKJIQ/IAIIbKUH
tayanT. IOBiAp posmo-
Bimae, mo AxOM BiH He
CTaB repMaHicToM, TO OyB
OU peXKHcepoM, aKTOPOM
abo icropukom. YiwbJie-
HUMH IHCHMeHHHKaMu BBakae M. B. T'ere,
I. 4. ®panka.

3 minbokoro BasuHicTioO b. B. Mak-
CUMUYK 3TaJly€ CBOIX YHIBEPCUTETCHKUX yUU-
TemiB: «A. f. MwoJuiep — HemnepeBepIIeHuH
I1e/Iaror 3 YapiBHUM T0JIO-
coM, IJIMOOKMH 3HaBeIb
HIMEeIIbKOI CTHUJIICTUKH, JIi-
TepaTypy, HaJA3BUYANHO
IHTEeJIIreHTHA, BUCOKOOCBI-
yeHa i aymieBHa xkiHka. Ile
Mill 3pa30K y BCiX Bif{HO-
meHHaX. A e b. M. 3ago-
POXKHUI — Mili He3a0yTHIN
Yuutenb, MeTp yKpaiHCh-
KOl 1CTOPHYHOI repMmasic-
THUKH, yOCOOJIEHHS IILISXET-
HOCTi, IHTEJIreHTHOCTi, TeHepaTop HOBUX
i/1ed, TIMOOKHUIT HAYKOBHUI €KCIIEPT, SIKOTO S
y BCbOMY HaMaramocs HacJiyBaTu».

ITeparoriuna pmisuipHicts B. B. Maxk-
CUMUyKa PO3IOYMHAEThCA Ha Kadenapi iHo-
3eMHHX MOB, Jie BiH mpa-
mioe  y  1965-1970  pp.,
IIOTIM HABYAETHCSA B acCIIi-
pautypi (1971-1973), y
1977 p. 3aXUINAE Iij Ke-
piBHHIITBOM mpod. 3ao-
poxknoro b. M. kanau-
JIATCbKy JIUCepTaIliio, Y
AKI BU3HAYa€ rpaMaTHy-
HUI cTaTtyc eJeMeHTap-
HUX 3HAKIB TUIly gut y CTPYKTypl cydacHOI
HimMenpkol MoBHU. 11 poboTa crae /yisi HHOTO
MIEPEIYCTKOI0 70 KJIyOy IPOBIHHUX yKpaiH-
ChKUX repMaHicTiB. «Hayka — 11e Mos BeJIuKa

o

J1000B, B AKY f MOPUHAIO BCIM CBOIM €CT-
BOM», — KaKe CbOT'OJIHI IOBLIAP.

Moro yso6ieHe 3aHATTA y BUIBHUI dac
— «PUTHUCH y CJOBHHKax». A mapayesbHO
PO3IIOYMHAETHCA JIEeKAHATChKa 1 JIEeKaHChKa
eroresi, CIIOYaTKy Ha IIOCaJli 3aCTyIHUKA
mekaHa (i OIKOo IOII.
bytiaunpkoi T. O.), a 3
1980 mo 1995 pp. — Ha
mocazi JiekaHa ¢axyJibTe-
Ty iHO3eMHUX MOB JIbBiB-
CHKOTO HaIIOHAIHLHOTO YHi-
Bepcutety imeHi I. @panka.

IIpod. Maxkcumuyk
YeCHO 3i3HAEThCA: «YHi-
BepcUTeT — Mill Jpyruit
AiM, a kxadenpa — Jpyra poAMHA, e £
IIPOBO/IXKY OLIBIILYy YAaCTUHY CBOTO >KUTTS».
Kadenpa wHimenpkoi ditosorii, sky b. B. Mak-
CUMYYK OYOJIIOE 3 1987 p., IIHy€E BIJIZIAHICTD
ceoro meda. Och JHIe JeKiibKa BiJTYKiB
kosier. Ha sanuransa Xmo
oasn Hux b.B. Maxkcum-
yyx?, MU OTpUMaJd Ha-
CTYIIHI BIATIOBI/Ii:

Horn. Byitamipka T. O.:
«BBaxkaro  106pO3UWIN-
BiCTb TOJIOBHOIO PHCOIO
Woro  xapakrtepy, IO
CTPYKTYPYE Horo
BIHOIIEHHS 3 JIIOAbMU.
[[Tanyro 1oro AK
HAYKOBII#, 110 HE TEPIIUTH
HEeYIITBa 1 He 103BoJIsA€ cobl 00MpaTH B HAYIT
JIETKI CTEXKKH ».

Hou. TI'aBpuinmun fA. B.: «Koporko B
adopuctuyHuxX GopMysiax: Mmepeaycim Jpyr,
NOoTIM npodeciiHUN repMaHicCT, Ieiaror Bif
Bora, xapuamaTuyHHUH 3a-
BijtyBau kadenpu, Payct B
pobOTi, apTUCTUUHUN eKC-
TpaBepT Ta iHTpaBepT, 0OU-
JIBa KUBYTb 1 MUPHO CIILJI-
KYIOThCSI MK cO00I0, BMi-
IOTH TIIHO 3HAUTH BUXIJ 3
Oynb-sIKOI, HaBiThb €eKc-
TpeMaJIbHOI cUTYyallil 1 Ipu
npomy, Ak Ilarawidi Ha
CBOIM CKPHIILI 3 OZIHIEI0 CTPYHOIO, 30eperTu
cBoe mpodeciiiHe i yrozckke yune. 1le muc-
TEITBO, SKUM He KO>KeH BOJIOJIIE.

Ie >kuTTs 3 JTIOOOB’T0 B CEPIIi».
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Hoit. Crpyk T. M.: «IneanpHuit 3aBiayBaud
kadenpy, KOMIIETEHTHUM, TOJIEPAHTHUM, He-
CKaH/IAJIbHUH, 13 IOYYTTAM T'YMOPY, a Ile — I
Bciei kadepu — 11e BIKHO B EBPOITY ».

Hou. Ilerpamyxk H. €.: «/lemokpaTtuu-
HUU KepiBHUK, (axiBelb BHUCOKOTO KJacy,
/:[06p03HqJII/IBHﬁ Ta TOJIEPAHTHUU KOJIera,
MaicTep CJI0Ba Ta aKTOP B ay/UTOPii, po-
MaHTHK y I, PeasicT y JKUTTI; Ha/[iHHAH
JPYT y PI3HUX JKUTTEBUX CHUTYallifixX, YKpa-
THCHKHI OaBaperb».

Z[ou Koupsposika O. B.: «¥Y nomi i1
KUTTI 1podp. Makcumuyka IIIAC/TMBO  TI0-
€/IHAJINCD TBopqlch 1 HEBTOMHUI TIOIIYK HO-
BUX i/ie¥l, KOHIIEIIIiH,
MHCTeI[bKa HacHara B
KOOpAMHAIll HayKo-
BO-/IOCJIIJTHUIIBKOI pPO-
060TH BUYEHUX-TepMa-
HICTIB HAIIIOl JepKa-
BU 3 JIOCATHEHHSIMH
€BPOITENICHKUX BUEHHUX.
borgan BacuiapoBuu
BBa>Ka€ CEHCOM CBOTO
JKUTTA J1apyBaTH JIIO-
IAM IACTS II3HAHHA
cBiTy 1 #oro ¢uro-
CO(PCbKE OCMUCTIEHHS.
Woro tBOpua eHepris,
HAyKOBI /IOCATHEHHs, TyMaHI3M 1 KyJIbTypa
BUKJIMKAIOTh 3aXOIUIEHHs i IoBary KoJier i

O/THOZYMITIB».
Hor. Komapaunpka T. M.: «borgan Ba-
CIWJILOBUY — IIAC/IMBa JIIOJKWHA, 00 BiH Ha

CBOEMY MICITi, a IIIACTSI JIUIIIE TaM, Jie JIFO0JIATD
Tebe i BipATh TOOL. JKUTTA — Iie TicHs, mpo-
criBaii ii 10 KiHIA, JapMa, 10 CKPOHi HibU mo-
CHBUIH, a/Ke TTOKPUTA MOXOM IUIAIIKA BiKOBa
Oepeke CTPyMiHb IT STHKOT'O, YCTOTO BUHA».

Hou. Cymum B. T.: «IIpod. Makcum-
uyk b. B. y4eHUU €BpOIerchKoro ¢op-
MaTy, BHCOKOOCBIU€Ha, epy/ioBaHa 0coOwmc-
TiCTh, HeTlepeBepIlIeHu MaiicTep piHOTO Ta
1HO3EMHOTO CJIOBA».

HOpysamu Ilpod. MakcumMuyyk BBaKae
JlysKe OJTU3BKUX JII0JIeH, 3 AKUMU IMOETHYIOTh
HEBUIVMI, ajie MiI[HI HUTKU JIyXOBHOI CITLIb-
HOCTI, HaJIIMHOCTI, IIUPOCTI, B3aEMOPO3Y-
MiHHS Ta MATPUMKH.

b. B. Makcumuyk — BiIOMUU y4eHUH B
rajgysl repMaHCHKOIO MOBO3HABCTBA, aBTOP
IOHa/{ 70 HAYKOBHX IIpallb, YYaCHUK MiXK-
HAPOZIHUX 1 BCEYKPAiHChKUX KOHTpeciB y Yep-
HiBIsIX, Mrionxeni, Bimni, Bapmagi, Kuesi,

Jonenpky, IlonraBi. 3 2007 p. BiH 1po-
decop xadenpu HiMenpbkoi dimosorii. Y
1990 p. HaropojpKkeHut opseHom 3Hak Ilo-
maHu. ByB rosoBoio creriangizoBanoi Pagu
10 3aXMCTy KaHAUJATCHKUX JUCEPTaIiil i3
CIEIIaJIbHOCTI «TepMaHChKi MOBU», HEOJTHO-
Pa30BO BUCTYIIaB OIMIOHEHTOM IIPU 3aXHCTaX
KaHJIUJATChKUX JUCEpPTalliii, Kepye HayKo-
BOIO pOOOTOIO acIlipaHTIB, YUTAE TEOPETHUYHI
Kypcu 31 BCTyIy JI0 repMaHCBhKOi (iosiorii
Ta icropii HiMerpkoi MoBH. BiH cImiB-
OpTraHi3aToOp KOHTPECiB yKpaiHChKHX 1 Oa-
BapChKUX repMaHicTiB y MionxeHi, JIbBOBI,
Baumi ta Kpoiti. ¥ 2002 p. obpaHuii mpo-
¢decopom  YkpalHCh-
KOTr0 BUIBHOTO yHiBEp-
cutery y MronxeHi. 3a-
BISIKM OCOOMCTIH iHI-
miatusi B.B. Makcum-
dyka Kadespa HiMelb-
KOl (LI0JIOTIl aKTHB-
HO CHiBHOpaIjoBaga 3
Binencpkum, ®paii-
O0yp3pkuM Ta OJIbEH-
Oyp3bKHM yHIBEpCH-
TeTaMi, byKOBUHCH-
KUM IHCTUTYTOM Yy
M. Ayrcbyp3i Ta mpo-
JIOBJKYE CITIBIIpAIl0 3
yHiBepcuteToM Epiisaren-Hropabepr, ¢oH-
gom I'. BaI/ILLeJm y Mronxeni, Komiterom ra-
JIMIBKUX HIMIB. Pa3om i3 HIMEIPKHUMHU KO-
JleraMu i3 yHiBepcutery EpsissHreHa mpod.
MakcruMYyK 3aIlouaTKyBaB ITPOBEEHHS HiMe-
IIbKO-YKPAIHChKUX aCIIPAHTCHKUX KOJIOKBLYMIB.

CaMm [OBUISIp TaK OIIHIOE CHOTO/HI CBOI
CHUIBHI 1 cy1abKi cropoHu: «ORHOIIIO0 Y JKUTTI
1 npar, TPYILOI‘OJIIK Bpas wacom 3aBeMKHi
MOKIC Ha KUTTEBIA HUBI 1 pO3MOPOIIYBaB
CBO1 3ycWwuIA. Y JIIOJAX I[IHYI0 pO3yM, IO-
PSTHICT, IHTEJIIr€HTHICTh, OCBIYEHICTh; HE
cupuiiMaro  OpyTayJbHOCTI, HEOCBIUYEHOCTI,
0Oe3KyJIbTYp sl Ta €eroi3My».

Hai6ipImm TIOCATHEHHSM I0BLIAP BBa-
’)Ka€ TMIPUMHOKEHHS CBOEI POJMHU Ta 37iHc-
HeHHsA TpodeciiHuX Mpil. Y IUtaHax Ha
ManbyTHe Tpod. MakcuMUyka — «ITi3HATH
OlnpIlle CBIiT, BUXOBATH HOBHUX KOJIYMOIB Yy
repPMaHICTHII, IOCTIUTH iCTOPIIO JIbBIBCHKOI
TepMaHICTUKM». A e € 3alOoBITHA Mpisi:
«byru CBigKOM 250-TO 0BUIEIO JIBBIBCHKOI
TePMaHICTUKM 1 NOTaHUOBATH Ha BecLwI
CBOIX BHYKIB».

l'ImI‘OTyBaJIa IHTEepB’] ’¥0 A ¢. H., r[p0(1) Auna ITaciiaBcbka
(/IpbBiBCHKUH HaliOHAJIbHUH yYHiBepcuTeT iMeHi IBana ®panka)
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Mag. Jurij Sacharow
Nationale Iwan-Franko-Universitdt Lwiw

PROFESSOR BOHDAN MAXYMTSCHUK ZUM SIEBZIGSTEN:
PORTRAT EINES GELEHRTEN

Zahlreiche Gaste, Vertreter akademi-
scher Kreise, haben sich am 18. Mai 2011 im
Festsaal des imposanten Hauses der Ge-
lehrten zu Lwiw eingefunden, um Prof.
Dr. Bohdan Wassyljowytsch Maxymtschuk,
einem nambhaften, im In- und Ausland be-
kannten Germanisten, anlasslich seines 70jah-
rigen Jubildums herzlich zu gratulieren.

Es ist ein Verdienst des Jubilars, dass
das Ansehen der Lwiwer und der ukra-
inischen Germanistik in Europa sehr grof3
sind. Seit dem Abschluss des Germanis-
tikstudiums 1965 lehrt B. W. Maxymtschuk
an der Iwan-Franko-Universitit in Lwiw.
Jahrzehntelang (1980-1995) stand er der
Fakultat fiir Fremdsprachen als Dekan vor,
und seit 1987 hat er das Amt des
Lehrstuhlleiters fiir Deutsche Philologie, als
wiirdiger Nachfolger von Prof. B. M. Za-
doroznyj, dem Doyen der ukrainischen Ger-
manistik, inne. B. W. Maxymtschuk promo-
vierte 1977 mit dem Thema «Der gramma-
tische Status der qualifikativen adjekti-
vischen Worter im modernen Deutsch» (sein
Doktorvater war Prof. Zadoroznyj). 1979
wurde B. W. Maxymtschuk Dozent, 2007
Professor.

Prof. Maxymtschuk war Vorsitzender
des Sperzialisierten Promotionsrates fiir die
Fachrichtung Germanische Sprache; er bet-
reut Doktoranden und opponiert bei Disser-
tationsverteidigungen, halt Vorlesungen und
Seminare zur Germanischen und Deutschen
Sprachgeschichte. Prof. Maxymtschuk ist
Autor von tiber 70 wissenschaftlichen Arbei-
ten, seine Abhandlungen gelten Problemen
der Kategorisierung der Wortarten, insbe-
sondere der von qualifikativen Wortern, aber

auch didaktischen Fragestellungen und eben-
so solchen, die die Geschichte der ukra-
inischen Germanistik beleuchten. Dariiber
hinaus und ganz besonders ist Prof. Maxym-
tschuks unermiidlicher Einsatz im Her-
stellen internationaler Kontakte des Lwiwer
Lehrstuhls fiir Deutsche Philologie zu ver-
wandten wissenschaftlichen Einrichtungen
im Ausland hervorzuheben. Dank der per-
sonlichen Initiative von B. W. Maxymtschuk
wurde in verschiedenen Jahren die Zusam-
menarbeit mit den Universititen Wien,
Freiburg, Oldenburg und Erlangen-Niirn-
berg organisiert. Aufgrund der langjahrigen
Kooperation mit der Ukrainischen Freien
Universitat Miinchen und der Hanns-Seidel-
Stiftung Miinchen wurden die regelmaBigen
Ukrainisch-Bayerischen Germanistentagun-
gen ins Leben gerufen.

Nun konnten all die Verdienste und
Leistungen des Jubilars gebiihrend gewiir-
digt werden. In einer erhabenen und zug-
leich ungezwungen frohlichen Atmosphare
hatten die Kolleginnen und Kollegen des
Gefeierten Gelegenheit, ihm ihre aufrich-
tigen Gliickwiinsche und Wertschatzung aus-
zusprechen. Als erster Gratulant ergriff der
Rektor der Nationalen Iwan-Franko-Univer-
sitat, Prof. I. O. Wakartschuk, das Wort und
betonte besonders die Rolle des Jubilars
beim Zustandekommen der internationalen
Zusammenarbeit. Sodann erteilte der Dekan
der Fakultat fiir Fremdsprachen, Doz. W. T. Su-
lym, der an diesem Abend als redegewandter
Moderator geistreich fiir einen reibungslosen
Ablauf der Feierlichkeiten sorgte, den ande-
ren Laudatorinnen und Laudatoren das
Wort. Zuerst den Angehorigen des Lehr-
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stuhls fiir Deutsche Philologie (Doz. T. O. Buj-
nyzka hielt eine gedankenreiche Ansprache)
und dann Vertretern vieler anderer Insti-
tutionen. Verlesen wurden auch die so
zahlreich eingegangenen Gliickwiinsche von
Hochschulen aus dem In- und Ausland. Zum
Auftakt der Feier wartete Prof. A. J. Pas-
lawsjka mit einem spannenden Diavortrag
auf, in dem der Lebensweg des Jubilars
facettenreich dargestellt wurde. Gesangs-
und Tanzdarbietungen sowie Gedichtvor-

trage umrahmten kiinstlerisch die Festver-
anstaltung, die man mit dem traditionellen
«Mnohaja lita» fiir den verehrten und
liebenswerten Jubilar ausklingen lief3.

Nachstehend wird eine der Laudatio-
nes abgedruckt, in der, aus Sicht der jiinge-
ren Generation des Lehrstuhls fiir Deutsche
Philologie, die Vorziige von Prof. B. W. Ma-
xymtschuk, unserem akademischen Ziehva-
ter, gewiirdigt werden (hervorgehoben sind
die zu akzentuierenden Silben).
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Einige Gedanken, in Strophen gefasst,
Herrn Prof. Bohdan W. Maxymtschuk
aus Anlass des denkwiirdigen Tages zugeeignet

Hommagen zu schreiben ist 'ne harte Nuss,
besonders wenn man viel hervorheben muss.
Verantwortungs- und ehrenvoll ist der Job,
enthalten sein soll doch besonderes Lob.
Mitschwingen sollen Anerkennung und Gunst —
fihrwahr ist das wohl keine sehr leichte Kunst.
Dabei darf es nicht allzu anmaBend werden —
dem Hirten gehuldigt wird hier von der Herde.

Ehrfurcht einfloend, iiberaus achtbar
ist unser werter Chef und Jubilar.
Unangefochten, jahrzehntelang
versieht er den Dienst mit groBem Elan.

Begnadeter Fiihrer, der Germanistik nie miide,

besticht er uns alle durch die Attitiide.

Dem Fach und Beruf verleiht er den Glanz,

und was ihm ganz fremd ist, das ist Arroganz.

Denn freundlich und nett ist er zu den Kollegen,
dadurch kann man wirklich schon etwas bewegen;
freundschaftlichen Umgang pflegt er mit uns allen,

denn er mag nicht scharf kritisieren und tadeln.

Um Worte nie verlegen, vornehm in Erscheinung

regiert er den Lehrstuhl mit ruhiger Haltung:
souveran und gekonnt, wiirdig und heiter —

man kann sich von dem Fiihrungsstil 'ne Scheibe abschneiden.

Lehre und Forschung werden weiter florieren,
und unser Lehrstuhl wird gewiss prosperieren,
solange der Chef alles fest im Griff hat
und iiber die Ordnung unentwegt wacht.

Das Amt des Dekans und des Lehrstuhlinhabers —
und wabhrlich ist all das doch nicht ehrenhalber:
er war ja schon immer aufs Gemeinwohl bedacht,
was ihm den Dank vieler zu Recht eingebracht.
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Thm viel zu verdanken hat jeder von uns
und sicherlich sind wir uns dessen bewusst,
dass unsere Universitéatslaufbahn
ohne seine Beihilfe kaum denkbar sein kann.
Fordern und fordern, das ist sein Konzept,
und es zeitigt Friichte, ist des Erfolges Rezept.
Thn Pontifex der Germanistik zu nennen,
das ware schon richtig, weil viele ihn kennen.

Briicken geschlagen hat er zahlreiche,
dies tat er wie keiner in diesem Bereiche.
Erlangen, Freiburg, Ulm, Miinchen, Wien,
sie alle nun herzlich begliickwiinschen ihn.
Im Aus- und Inland, an renommierten Hochschulen
vertritt er die Lwiwer germanistische Schule.
Er leistet viel Arbeit, doch fehlt Eigennutz,
zugute kommt’s jedem in seinem Schutz.

Getrost konnen Sie nun auf Ihr Schaffen zuriickblicken.

Wir schétzen Sie sehr und mochten versichern,
dass wir uns nach Kraften anstrengen werden,
um Ihnen die Laune nicht oft zu verderben.
Alle guten Wiinsche fiirs néachste Jahrzehnt —
das sagt man ganz laut und gar nicht dezent!
Robuste Gesundheit und recht viel, viel Gliick —
so wird gratuliert unsrem Herrn Maxymtschuk!
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Walter Degen,

Goethe-Institut Ukraine

VERANSTALTUNGEN
UND RUCKMELDUNGEN

Referent Bildungskooperation Deutsch,

ZUR AUSSTELLUNG
«MAN SPRICHT DEUTSCH» — EIN RUCKBLICK

Die interaktive und multimediale Ausste-
llung «man spricht Deutsch», die vom 1. bis
zum 18. Miarz 2011 im Kiewer Kinder- und
Jugendpalast gezeigt wurde, T
zog mehr als 4500 Besucher
in ihren Bann.

Die Ausstellung lud alle ein,
die sich fiir Deutsch interes-
sieren, Deutsch lernen oder
unterrichten, fir sich die
Entstehung der deutschen
Sprache und ihre Gegenwart
zu entdecken.

Die Ausstellung wurde von |
der Stiftung «Haus der Ge-
schichte der Bundesrepublik
Deutschland» in Zusammen- B %
arbeit mit dem Goethe-Institut konzipiert
und erstellt.

Rund 500 Exponate gaben die Moglichkeit
die deutsche Sprache zu erleben, die Schon-
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«Das Menschlichste, was wir haben, ist

doch die Sprache, und wir haben sie, um zu
sprechen.»

Theodor Fontane,

(1819-1898),

deutscher Erziahler

heit, Vielfalt, Ausdruckskraft und Wandlungs-
fahigkeit der Sprache kennen zu lernen und
sich auf eine kleine Wanderung durch die
einzelnen Themenblocke der
Ausstellung zu begeben.

Vom Grimmschen Worterbuch
¢ iliber eine Original-Ausgabe
von Goethes «Werther» bis
hin zu kunstvoll im Unter-
richt verzierten Reclam-Hef-
ten, von der Jugendsprache,
iiber den SMS-Kurztext bis
zu zahlreichen Film- und
Tondokumenten - all dies
lieB Alltags-, Literatur-, Wer-
be-, Politik- und Jugend-
sprache lebendig werden.

Ob es sich um eine erste Begegnung mit
Deutsch handelt oder um eine vertiefte
Auseinandersetzung - die Besucher der Aus-
stellung erfuhren, wann und wie die deutsche
Sprache entstanden ist, wie Sprache lebt, wie
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sprachliche Begriffe im
Laufe der Zeit ver-
schwinden und neue
auftauchen: Sprache ist
standig in Bewegung,
besitzt kreatives Po-
tential — darauf mach-
te die Ausstellung auf-
merksam.

Mit haptisch-spiele-
rischen  Elementen
erlaubte «man spricht

Deutsch» einen unterhaltsamen Kontakt mit
dem Deutschen, das sich — so prasentiert —

als weit weniger schwierig
erweist als sein Ruf. Mit
einer Vielzahl von Text-
und Audioexponaten — in-
szeniert und gruppiert um
Objekte und Bilder — for-
derte die Ausstellung zu-
gleich auf, sich mit der
Rolle von Sprache in asthe-
tischen, intellektuellen und
politischen Zusammenhan-
gen auseinanderzusetzen. Je-
der Besucher kam dabei auf
seine Kosten.

Als Begleitprogramm zur
Ausstellung boten wir Fiih-
rungen und Didaktisierun-
gen fiir organisierte Gruppen

ES_Chﬁ_nhei't

« SIei el

N .
<

an. Des weiteren gab
es ein Rahmenpro-
gramm zur Ausstel-
lung (Seminar fir
Deutschlehrer, Work-
shop fiir Schiiler,
Workshop fiir Uber-
setzer) sowie ein Preis-
ausschreiben fiir jun-
ge Ausstellungsbesuc-
her.

Die groBe Resonanz,

die die Ausstellung «man spricht Deutsch» in
Kiew hervorgerufen hat, bestarkte uns darin,

auch im Herbst nachsten
Jahres eine vergleichbare
Veranstaltung anzubieten:
eine Ausstellung zur ak-
tuellen deutschen Musik-
szene («Musik +X»). Eine
Vorschau finden Sie unter:
http://www.goethe.de/
lhr/prj/mpx/deindex.htm

Informationen zur Ausstel-
lung «man spricht Deutsch»:
www.goethe.de/msd (Aus-
stellung weltweit) sowie

http://www.goethe.de/ins/

ua/kie/lhr/wer/de7368621.
htm (Ausstellungsriickblick
Kiew)
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. . 1., npod. bopucko H. P.

Kuiscvkuil HauioHaavHull ATH28ICMUYHULL YHIBEepcUumem

YUYUTEJIb POKY 2011
(HiMenbka MOBa)

«Yuumenv noguHeH donomo2mu yuHesi ycgidomumu cebe ocoobucmicmio,
npobydumu nompeby nisnamu cebe, xumms, ceim,
8UX08AIMU 8 HLOMY NOUYMMA N10OCLKOT 210HOCTI».

Konkypc «Yuutesnb pokKy» — Iie cep-
o3He mpodeciiiHe 3MaraHHsA, y XOZi SKOTO
HaWKpaIli yKPaiHChKi BUUTEITI BKJIFOYAIOThCS
y Pi3HI BUJU JiSUIBHOCTI, AKiI JIOIIOMararmThb
iM HaWOLIBII SICKPABO PO3KPUTHUCH, a
wieHaM JKypi Ta KoJjieraM — I00ayuTH i
OITIHUTH MPOQECIHHNN PiBEHD MTPETEH/IEHTIB
Ha BUCOKe 3BaHHsI.

3arIIOYHUI TpeTiil Typ BCeyKpaiH-
CbKOTO KOHKYPCY «YUHTEJIb POKy — 2011» B
HOMiHaIlii «HiMeIlbKa MOBa» IIPOBOJIUBCSA 3 6
10 15 KBIiTHS 2011 POKy y micTi JIbBOBI. 3 27
IEPEMOXKITIB JPyroro Typy obOsacHux, AP
Kpum i micbkux (mict KuiB i CeBacTorosib)
KOHKYPCIB Ha 3aKJIIOYHUHI Typ NpUIXayio 25
VYaCHHUKIB, KOHKypCAaHTH JIHIIIPOIIETPOBCH-
koi Ta Jlyrancpkol obOsiacTed He 3MOIJIN
MPOJIOBKUTH 3MaraHHsA 3a CTAHOM 3/I0POB’f.
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(ITemaroriuHe KpeJio IEPEMOXKIISA)

Yci KOHKYPCAaHTH BiI3HAYaJIUCSA BHCO-
KUMHU TPOdeCiHHUMU 1 0COOHCTICHUMU SKOC-
TAMH BYUTeJIsI-HOBaTopa. lle Oysim 1ikaBi
IeJIarOTH 3 OPUTIHAJIBHUMH MOTJISZIaMU Ha
Cy4JacHy OCBITY, BJIACHUM OaueHHSM MicIid i
poJIi cBOrOo TpeaMeTy 1 3 IiKaBUMH 3Ha-
XiIKAMHX B MeETOAMWIll Ta TEeXHOJIOoril Ha-
BUAHHS.

[Tpo BuCOKuMi mpodeciiiHui piBeHb KOH-
KYPCaHTIB CBITYUTH Te, IO cEPesi YIACHUKIB
3aKJIIOYHOTO Typy KOHKypcCy OyJsio 19 BYH-
TeJIIB BHUIIOI KaTeropii, B TOMy YHCJI 5 Ma-
IOTh 3BaHHS «BYUTETb-METO/IUCT», 7 — «CTap-
IIUH BYUTEIb», 11 BUHUTEJIB IPAIOIOTH Y
3araJIbHOOCBITHIX IIKOJIaX, pemTa 16 — y
riMHa3igx, Jilesax, KoJeriymax, CIeriamiso-

BaHUX IIKOJIAX.
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Crip BiI3HAYUTU CHUCTEMATUYHY POOO-
Ty OUIBIIIOCTI KOHKYPCAHTIB Haj IIiJIBU-
IEHHAM cBoro (axoBOro piBH:A: BiJBimy-
BaHHA CeMiHapiB-IpPaKTUKyMiB Iipu Ilerte-
iHcTHUTYTI B M. KmeBi Ta Himewuuni, cra-

i

’)KyBaHHs B HIMEIIbKOMOBHHUX KpaiHax, BU-
CBITJIEHHSI CBOTO JIOCBi/ly V BCEYKpaiHCBHKiH
razeri «Deutsch» Ta B xypHani «IHO3eMHa
MOBa B HABUQJIbHOMY 3aKJIaJli».

Haxkxazom MinicrepcrBa ocBiTH i
HayKW, MOJIOZI TAa CIIOPTY YKpaiHu 4Jie-
HaMM Kypi Oy/I MIpu3HaYeHi:

Bopucko H. @. (npodecop kadempu
METO/IMKY BUKJIQIaHHA iHO3eMHUX MOB KuiB-
CHKOTO HAI[IOHAJIBHOTO JIIHTBICTUYHOTO YHi-
BEPCUTETY, JOKTOP IIe/l. HAayK — TOJIOBA
kypi); 3eusa JI. A. (B.o. mpopektopa 3
HAyKOBO-TI€JIaTOTIYHOI ~ Ta  METOUYHOL
pobotu T'OpJIiBCHKOTO JEPKaBHOTO IIEJaro-
TIYHOTO IHCTUTYTY iHO3EMHHX MOB, JIOLIEHT,
KaHauzaTr nen. Hayk); Koepoecokuil I. T.
(Buutesp HiMenbkoi MoBH Karapsuipkoi
30111 Ne2, Buurenab-meToauct); Myxamae-
ea A.B. (noueHT kadeapu HiMenbKoi ¢iro-
Jiorii MUKOJIaiBCHKOTO HAIlIOHAJIBHOTO YHIBEp-
curety iM. B. O. CyXoMJIMHCHKOTO, KAaHAU/IAT
nes1. HayK); ITanit O. A. (3aBigyBau kadenpu
iHO3eMHUX MOB HIXKMHCBHKOTO JeprKaBHOTO
yHiBepcutety iMm. M. T'orosis, kKauauaaT nez.
Hayk); Ilacaascvyka A. H. (3aBinyBau kades-
pU MIKKYJIBTYpPHOI KOMYHIKaIil Ta Iepe-
k1aty JIbBIBCHKOTO HAITIOHAJIBHOTO YHiBep-
curery iMm. I. ®panka, [Ipe3usent Acoriarrii
YKPATHCHKUX TePMaHICTIB, JOKTOP Pisl. HAYK);
IMopowuna B. /[. (ctapmiuii BUKJIajad Ka-
denpu pomaHO-repMaHCHKUX Ta CXITHUX
MoB ['ymanitapHoro iHcrutyty KuiBChKOTO
yHiBepcurety iM. b. I'pinuenka), @iainuyx I'. C.

(BuuTesb HIMEINBKOI MOBHU, 3aCTYIIHUK JU-
peKTopa 3 HaBUYaJIbHO-BHUXOBHOI poboTH IBa-
HO-OpaHKIBCHKOI creliaTi3oBaHol mKoau I-
III ct. N95 3 morsinbjeHuM BHUBYEHHSAM Hi-
MeIIbKOI MOBHU, BUYUTEJIb-METOOUCT), Dino-
Heuko I. O. (BuuTes b HIMEIbKOI MOBHU
IMununosunpkoi 3O I-III cryneniB Hogo-
rpaz-Bonuncbkoro pariony KutomMupchkoi
06s1.); Kasicen H.JI. (3aBigyBau CeEKTOpY
BUBYEHHS II€PEOBOrO II€JIarOTiYHOr0 J10-
cBiy [HCTUTYTY IHHOBAIIMHUX TEXHOJIOTIH 1
3MicTy ocBiTi MiHicTepcTBa OCBITH 1 HayKH
YKpaiHu — BiZITOBiZJaJIbHUI ceKpeTap Kypi).

KoHKypcaHTu HajicjiaJii Ha KOHKYPC,
KpiM JiessKuX OQIMIHHUX JIOKYMEHTIB, OITHC
Ta TMpPe3eHTAaIlil0 JIOCBily 1 pi3HOMAaHITHI
Marepiayu 3 JOCBi/ly poOoTH yyacHHuKa (po3-
POOKM YPOKIB 1 MO3aKJIaCHUX 3aXO0/IiB).

B ommuci 70CcBijly BOHU BUCBITJIIOBAIH
po0JieMy, HaJl SKOK IMPAIOI0Th, METOAH 1
3acobu ii BupimeHHs. KpiM TOro, KOHKyp-
CaHTU OOI'PYHTOBYBAJIM aKTyaJIbHICTH JIOCBi-
Zly 1 0ro IMpakTUYHY 3HAYUMICTh; BUCBIT-
JIIOBAJIM  OCHOBHI izei pjocBimy Ta ix
IHHOBaIlilHy 3HAYYIiCTh; HABOJWJIHU Iepe-
JIK HAYKOBUX 1 NPAKTUYHHUX KOHIIEMITiH,
TeOpill Ta AOCII/P)KeHb, Ha AKUX I'PYHTYETHCS
ix poboTa; aHayi3yBaJu pPe3YJIbTATH IPO-
(ecitinol AiAabHOCTI, IMHAMIKY 3MiH SKOCTI

o'

o)
HABUYAJIbHUX JOCATHEHb YYHIB B OBOJIOJ[IHHI
IHIIIOMOBHOIO KOMYHIKaTUBHOIO KOMIIETEH-
I[i€10; OmUCyBasId TPoOJIEeMU 1 TPyAHOII, 3
SKUMH BOHHM CTUKAIOThCS B IpoIieci pobOTH
Ta PO3KPUBAIU MNUIAXU IX IOJOJAHHS, a
TaKOX BUKJIQIAJIX BJIACHY TOYKY 30py Ha
3MiCT OCBiTH, OPMH, METOAH, MPUUOMH 1
3aco01 HaBUYAHHSA YYHIB HiIMEI[bKOI MOBH.
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Ak mokasaB aHaJi3 MaTepiaiiB, ydac-
HUKH 3aKJII0YHOTO Typy 3alMarOThCA IyKe
BaXKJIMBUMHU ¥ IHHOBAIIHHUMU METOAUYHU-
MU 1 IICUXOJIOTO-TIeZJaroTIYHUMHU IIpobJiemMa-
MH, AK TO: «PO3BUTOK MIKKYJIBTYPHOI KOM-
nmeTeHIii 3acobamu apamaru3zaiii» (Di-
gk O. 1., Oneca); «®opMyBaHHS COIIIOKYJTb-
TYpHOI KOMIIETEHIIl y IpOIeci HaBYaHHS
HIMeI[bKOI MOBH YYHIB cTapiioi mpodisbHOI
mkoygu» (YurisoBa T.M., Hixkun); «/upak-
TUYHA Tpa sK 3acib ¢opMyBaHHA iHIIIOMOB-
HOI KOMITETEHIIi1 IITKOJIAPIB B HIMEIbKIN MOBI
AK Apyrid iHosemHil» (Koxymenko O. II.,
MukosaiB); «BUKOpUCTaHHA CydYacHUX iH-
bopmaIiiHO-KOMyHIKATUBHUX  TEXHOJIOTIH
Ha ypokax HiMerpbkoi MmoBu» (I'aBpuiiok I'. I,
IBano-®paHKiBChK); «BrpoBajizkeHHs iH)OP-
MaIlifHO-KOMYHIKaTUBHUX TEXHOJIOTIN SIK 3a-
ci06 MmiABUINEHHS ITi3HABAJIbHOI AaKTUBHOCTI
yuHiB» (Bonmapenko l0. B., 3amopixks);
«KOTHITUBHO-KOMYHIKATUBHUHM  MMAXiZ 10
HaBYaHHA crparerii aprymenTarii» (Ille-

nesb C. FO., XapkiB); «I[IpoekTHUI MeTOH, SIK
Ha¥OLIBII aJieKBaTHA TEXHOJIOTiA HaBYaHHSI

HIMENbKOI MOBHU BIJIOBIJHO SO BUMOT
[Iporpamu i /[lep:kcranmapry» (KoBasb-
qyk O. I1., JKutomup) Ta 6araTo iHIITHX.

Ypouucre BiIKPUTTA KOHKYpPCY BimOysiocs y
MepIui JIeHb 3a YYacTI0 IPeICTaBHUKIB
OPTrKOMITeTy, IeJlaroriyHOi TPOMajIChKOCTI,
MeIleHaTiB KOHKypCy Ta BUCBIT/IIOBAJIOCH B
3acobax macoBoi iHdopmarii. Temti cioBa
MpuUBiTaHHA 1 mobakaHHA YCHiXiB 1 mepe-
Moru Oynu ckaszadi croiBpobiTHukamu I'o-
JIOBHOTO YIIPABJIIHHA OCBITH i Hayku JIbBiB-
CbKO1 00JiacHOI Jiep:KaBHOI aAMiHIcTpaIrii,
YWIEHOM OPTKOMITETY KOHKYPCY 1 JIEeKaHOM
dakynprery iHO3eMHUX MOB JIBBiBCHKOTO
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HAIlIOHAJIPHOTO yHiBepcuTeTy iM. IBaHa
®panka Cynumom B.T., IIpesuzmentom Aco-
miamii ykpaiHchKux TepmanictiB IlaciaBch-
ko1 A.J. Ta im.

¥Yeci npucyTHi 6y TIPUEMHO BpaskeHi
OPUTIHAJIPHUMU BiTaHHAMU Y4HIB JIbBiBCh-
KOTO HABYaJIbHO-BUXOBHOTO KOMILIEKCY
iMm. B. CuMOHeHKa 3 TOTJTHOJIEHM BUBYEHHAM
HiMenbkol MoBU «CHeriasizoBaHa IIKOJa
I cTynieHsA-TiMHABisI» 1 KOHIIEPTOM.

A HacTynmHOrO JHA pO3NOYAINCA 3Ma-
TaHHSA 3aKJIIOYHOTO TYPY 3a IMpaBo OyTH Haii-
KpamuM Yy4uTeJeM HIMeIbKol MOBU 2011
poky B YkpaiHi. BoHu mnpoxoaunu y JiBa
erarr. Ilepmuii eranm mnepenbadaB, KpiMm
03HAMOMJIEHHS YJIEHIB Kypl 3 IepesiueHu-
MH BHINEe MaTepiajlaMH, sAKi He OIlHI0-
BaJIUCs, TIPOBEZIEHHS KOHKYPCHHUX BHUIIPOOY-
BaHb, 10 CKJIAJAJIUCA 3 MHUCbMOBOI POOOTH,
MaiicTep-KiIacy Ta ciiBbeciim.

ITucbmosa poboma, dopmy, 3MicT i
TPUBAJIICTh BUKOHAHHA AKOI BU3HAYAJIO KY-
pi, Majla Ha MeTi TepeBipKy (axoBol Iif-
TOTOBKH KOHKYPCAHTIB, BOJIOJIHHSI METO/IH-
KOI0 BUKJIQJIaHHS HIMEIbKOI MOBH IIISXOM
BUKOHAHHSI HUMHU 25 TECTOBUX 3aBJlaHb
MHO>KHHHOTO 1 IlepexpecHOro BUOOpY Mpo-
TATOM 1,5 roguHu. OI[iHIOBaBCA 1l KOHKYpC
MaKCHMaJIbHO 40 OajaMu.

Maiicmep-xaac «A pobaro ue max» —
1ie OyJs10 IpoBeZieHHs (HPparMeHTy YPOKY IpO-
TSATOM 15 XBHWJIMH, B TIPOIECI SIKOTO KOH-
KypCaHT MaB B OpUTIHAQJIBHIN Ta 3aXom-
Jorouiil ¢popMi pe3eHTyBaTU METOJU CBOEI
poboTu 3a 3agBieHOI0 Ipobisiemoro. Posb
VUHIB BUKOHYBWJIM CaMi KOHKYpCaHTH. 3a
MalcTep-Kj1ac MoOKHa OyJI0 OTpUMATH Mak-
CUMaJIbHO TaKOK 40 OaJIiB.

Cnisbecioa mpoBoAmIacsi 3 KOKHUM
KOHKYPCAHTOM MicjIA MaicTep-Kiaacy 1, fK
MPaBWJIO, CYIPOBOKYBAIACS JHUCKYCIEID 3a
3MICTOM TIIpO0JIeMH, HaJ| SAKOK IIPAIfioe
BUMTENb. BOHA OIliHIOBasIacd MaKCHMaJIbHO
20 basamu.

[Ticnsa 3aBepuienss I eramy 6ys1o oro-
JIOIIIEHO WOTO pe3y/IbTaTH. 12 YUaCHUKIB, SKi
Habpany HaUOLIBINY KUThKiCTh OasiB (Bix 85
710 74 31 100 MOKJTMBUX ), 3aIIPOIITYBAJIUCS 70
y4YacTi B MOJAJIBIIINX KOHKYPCHUX 3MaTraHHsIX
IT eramy. Pemra KoHKypcaHTiB Oysa Haro-
pomkeHa JlumioMaMu ydJacHUKA BCEyKpa-
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THCHKOTO KOHKYpPCY «YUUTEIb POKYy — 2011»
y HomiHamii «IHo3emHa moBa. Himernpka».

Jpyruii eram BKJIIOYAB TaKOX TpU
THUIIN 3aBJaHb.

BukoHaHHA npakmuyuHoi pobomu mpo-
XOIUJIO 3 YpaXyBaHHSAM CITelU]iky HaBYaIb-
Horo mpenvera «Himenpka MoBa». KorkeH
KOHKYPCAHT POOWB IUCHMOBHUI PO3TOPHYTHI
aHaT3 YpOKYy HIMEIbKOI MOBU OJHOTO 3
JlaypeaTiB MHHYJIOTO BCEYKPaiHCHKOTO KOH-
KypcCy, 3allMcaHoro Ha Bijieo. TpuBasicth BU-
KOHAHHs I[HOTO 3aBJAHHs CKJIajasa 1,5 roJIu-
HH 1 OIIHIOBA/IACA MaKCUMAaIbHO 30 OasaMu.

[IpoBenmenHss ypokie y JIbBIBChKOMY
HaBYAJIbHO-BUXOBHOMY KoMILIeKci iM. B. Cu-
MOHEHKa 3 IIOIJIMOJIEeHUM BHBYEHHSM Hi-
Menbkol wmoBu «CremjasizoBaHa IIKoJa
I ctynens-riMHazisg». JleHb TIPOBENEHHS,
TeMa YPOKY Ta KJIac, B IKOMY ITPOBOJIUTHCS
3aHATTS, BU3HAUAINCS HaNepeoHi Kepeo-
KyBaHHAM. YPOK MaB IIPOJEMOHCTPYBATH
MIpE/ICTAaBJIEHUH JOCBi POOOTH BUMTEJS,
MOro TBOPUYHMU IIiJIXi/ OO0 BUKOPHUCTAHHSA
CYy4YaCHUX IHHOBAIIHHUX TEXHOJIOTIN Ta 3/1aT-

-

HIiCTh TPOAYKyBaTH HOBi. llell BakImBUI
KOHKYPC OIIIHIOBaBCsSI MAaKCIMAJIBHO 50 OasiamMu.

CamoaHnani3 — 1ie OyB BJIaCHUM aHAJI3 1
OITiIHKA MPOBEJEHOTO KOHKYPCAHTOM YPOKY,
B I[UIOMY Ta OKPEMUX HOTO eTaIriB IPOTATOM
10 XBUJIMH. YYaCHUK aHAJi3yBaB Xi/ yPOKY,
Pe3yJIbTATH CBOEL Ta yYHIBCHKOI JIS/IBHOCTI
Ha ypOIli, OI[iIHIOBaB OCOOJIMBOCTI Ta PiBEHb
IiZITOTOBKU YYHIB, BKa3yBaB Ha CBOI IIO-
MHJIKA Ta NPOPaXyHKH. YYaCHUK Map II0-
Ka3aTd BMIHHA YIiTKO 1 KOHKpeTHO ¢op-
MYyJIIOBAaTH MeTy, 3aBIaHHA Ta BHU3HAYaTH
TUN YPOKy. UJIeHU 3Kypi CTaBHJIM TUTAHHS
JULSL Oflep>KaHHs 0/IaTKOBOI iHdopMmaIiii Ipo
pe3y/IbTaTH JIiSJIBHOCTI BUUTENS TA YUYHIB HA

ypomi. 3a camoaHasi3a MOxHa OyJ0 OTpHU-
MaTH MaKCUMaJIbHO 20 OaJIiB.

OmiHoBaHHA 3aBJaHb Ha KOXXHOMY
eTani KOHKYpCYy 3/IIMCHIOBAJIOCS BiTIOBITHO
JI0 POo3pO0JIEHUX WIEHAMH JKYpl KPUTEPIiB.

3a migcymkamu II erary 3akJIIOYHOTO
Typy OyJIM BHU3HAYeHi IepeMOoXKellb Ta
YOTUPHU JlaypeaTd KOHKypcy. [lepemoskiiem
cTajla ydJacHUIld, sKa Habpasia Haﬁ6i.nbmy
KUIBKICTb GaJIiB B 3aKTIOYHOMY Typi KOHKYPCY:
IITeneaw Ceimaana IOpueHa 3 TiMHa3il
Ne 23 XapkiBcbkoi Micbkol pasu. Bona Oysia
Haropo/pkeHa — Jlurwtomom  «Ilepemorkerrh
KOHKYPCY «YUHUTEIb POKY — 2011» Y HOMiHAITi1
«IHO3eMHa MoBa. Himenpka» Ta TPOIIOBOIO
IIPEMIEIO0 B PO3MIpI 5 TUCAY ITPHBEHbD.

YoTupbox JiaypeaTiB 0yJI0 Haropojpke-
HO /lumtomamu  «JlaypeaT KOHKypCy «Y4u-
TeJIb POKy — 2011» y HoMmiHamil «IHo3emMHa
MoBa. HiMenpka» Ta IrpoIIOBUMU MPeMisAMU
3a ABa Apyri (110 1,5 THUCAYI TPUBEHB) Ta 3a
JiBa TpeTi Michs (1o 1 THCSYi TPUBEHbD):

1. Kosanrvuyx Onena BimaniigsHa (3a-
rajyibHOOCBITHA crermiaizosana I-I11 cr. mko-
sa N2 16 m. 2Kutomupa);

2. I'agpunrok I'aauna IeaHieHa (cme-
miamizopana 1mkosa I-III cr. N2 5 3 1o-
rIMOJIEHUM BUBYEHHSAM HIMeIbKOI MOBH
M. IBaHO-DpaHKiBChKa);

3. Koxcywenrxo Onena IlempisHa (rim-
Hasia N2 2 m. MukoJiaesa);

4. @ucrox Pomana @aopiarviena (rim-
Hazis N1 YepHiBenbKoi MiCbKOI pajin).

OrosonieHHs NepeMoKIld Ta JaypeaTiB
MIPOBOIWJIOCS JIy’K€ YPOYHCTO, 3a Yy4YacTIO
IeIarorivyHol TPOMaIChKOCTi, Ta BUCBITIIIO-
BasIocs B 3acobax MacoBoi iHgopmarrii.

Hatimupiiri cjioBa BJASTYHOCTI Bifj KOH-
KYPCaHTIB 1 WIEHIB JKypl XOYeThCA BHUCIIO-
Butu CaBuyk I. I. — meromucry kabiHeTy
€BPOIHTErpaIriiHUX acHeKTiB ocBiTU JIbBiB-
CHKOTO O0JIACHOTO iHCTUTYTY MiCJIAAUTLIOM-
HOI IIeJaroriyHol OCBiTH, fKa OIliKaja
yYaCHUKIB KOHKYpcy 1 »ypi; Ckopomaz fA. M. —
UpeKTopy JIbBiBCHKOTO HaBYaJIbHO-BHXOB-
HOTO KOoMIUIekcy iM. B. CuMOHeHKa Ta BUH-
TeJIAM 1 yIHAM IIi€l TiMHAa3ii, AKi CTBOPHIU
HaWKpAaIIli YMOBH JIJIs IIPOBEJIEHHSA YPOKIB KOH-
KypCaHTaMH; IHIMNM cIiBpoOiTHUKaM JIbBiB-
CHKOTO O0JIACHOTO iHCTUTYTY HiCJISAUTLIIOM-
HOI MeJarorigvHOl OCBITH Ta KEPiBHUIITBY
JIBBIBCHKOTO BHIIOTO npoq)ecif/’lHoro VIMIN-
Ila PECTOPAHHOIO CepBICy Ta TypU3MYy, B
NPUMIIIEHHSX SIKOTO MPOXKUBAIM 1 Iparyo-
BJIN BCl yUaCHUKU KOHKYPCY.
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IITeneas C. 10.

Iepemodiceynb Beeykpaincbko2o KOHKYPCY «Buumens poky — 2011»
(Hominauia «Himeuyvka mosa»), yuumensb HIMEUbKOI MOBU

Xapxiscvkoi eimHasii NC 23 Xapxiscvkoi micbkoi padu

YUUTEJIb POKY 2011
(HiMenbKa MOBa)

l'otyrouncek 10 3akya04HOTO TYpy Bcee-
VKPalHCBKOTO KOHKypCy «BuuTesnb poky —
2011», s YCBiIOMJIIOBaJia BCIO BIJIIOBI-
JITBHICTB, III0 HA MeHe TMOoKJIaganacs, 60 TyT
VYaCHUKUA MaJld 3axUIAaTH BKe He TIJIbKU
YecTh KoM a00 paioHy i HaBiTh He MicTa —
KOJKEH TIPEJICTABJISAB YK€ CBOIO 00JIacTh Ha
BCEYKPAIHCHKOMY piBHI. XBHJIIOBaHHS OyJIH
MIOB’sI3aHi 3 THM, [0 KOHKYPC IIPOXOIUTHME
JIAJIEKO Biji s1oMy, OyJI0 HEBiZIoMO, sIK Hac
3yCTPiHYTh, 3 KHUM IIOCEJATh, sIK OyJie
OITIHIOBATH Kypi. A 3i CKJIaQZIOM Kypi MOKHA
Oys0 Oo3HAWOMUTHCH 3aBuacHO. lle yxe
aBTOPUTETHE Kypi, TOJIOBOIO sKOro Oysa
npodecop kadenpu METOAWUKU BUKJIAAHHA
iHO3eMHUX MOB KHIBCBHKOro HamioHaJILHOTO
JIIHTBICTUYHOTO YHIBEPCUTETY, IOKTOP Mefa-
roriuaux Hayk bopucko Hartansa ®enopiBHa.

XBWIIOBAaHHS TOYaJIM PO3BIIOBATHUCS
Biji camoro mpwuisay n0 JIpBoBa. Beix yuac-
HUKIB PaJIiCHO 3yCTPiYai OPTaHi3aTOPU KOH-
Kypcy Ha BOK3aJi Ta PO3CEJIAJIM B KOM-
dopTHOMY TrOTEN MO 2—3 0CcOOM B KiMHATI.
[To-npusATenbcbku OysM HAJIAIITOBaHI MOI
cycimku 1mo KiMHATI 3 MMHKOJIAIBCHKOI Ta
XepcoHcbkol obsacreit. Ile momanmo mo3u-
THUBHUX €MOITif HamIii poboTi.

Ypouncre BiAKpUTTA BitOys10cs 7 KBiT-
HA. OpraHizatopu DTpoAyMayv, fAK Hau-
Kpaille Hac ycix MO3HAHOMHTH Ta 30JIM3UTH.
Bys0 3ampomnoHOBaHO HEBEJHWYKE TBOPUE
3apmaHHA. KojkeH y4JacHHK OTpuUMaB Oeil-
JUKUK, Ha AKOMYy OyJia HaKJIeeHa IEBHA Teo-
MeTpUYHa ¢irypa IMeBHOrO KoJibopy. Tpeba
OyJI0 3HAUTH CBOIO Mapy, MO3HAUOMUTHCS 3
Helo, po3muTtatu. [liy yac ypoyucTroro Bij-
KPUTTsI KOHKYpPCy KOK€H MaB IPEeJCTaBUTH
CBOTO KOJIeTy B  IIiKaBifi, MOKJIHBO
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rymopuctuuHii ¢popwmi. Ile aiticHo 36113110
BCIX Hac 1 B3HMJIO Hampyry. Bei mgyxe
KPEaTuBHO IIiJIIUIILIN A0 I[bOrO 3aBJaHHA 1
BXKe TYT MOXXHa OyJI0O OI[IHUTHU BHCOKUM
piBEeHb KOHKYPCAHTIB. 3BEPHYJIUCS IO y4ac-
HUKIB KOHKYpCY OpTraHi3aTOpu Ta 4JIeHU
JKypi, ycMmixHeHI Ta Jo0po3wuwiuBi. Bu-
cTynanu y4Hi rimHasii im. B. Cumonenka, B
SAKIM MU MaJI JTaBaTH KOHKYPCHI YPOKH.

8 KBITHA — Ile NepIINN KOHKYPCHUU
JleHb, M Jac sSKoro Oysia HamucaHa KOHT-
posbHa po0OTa, fAKa TIepeBipwIa 3HAHHA
KOHKYPCAHTIB 3 METOJVKH BUKJIAJAHHS Hi-
MenbKol MOBHU. B 11eii ke jeHs, micad obifg-
HBOI IIepepBU KOHKYPCAHTHU MPOBOAWIN Maki-
crep-kiac: «f pobsio 1e Tak». lle pparmeHT
YPOKYy, Ha AKOMY MU MaJIM IIPEACTaBUTHU B
OpHUTIHAJIBHIA Ta 3aXOIUTIOIYIN ¢GopMmi CBIir
ZOCBif pobotu. Maiicrep-kiac mepebauaB
MO/IUT KOHKYPCAHTIB Ha TPU TPYNH: OAHA —
cmocTepiravi, apyra — «y4dHi», TpeTs -—
BunTesi. JKypi oLiHIOBasI0O BMIHHA BUUTENSA
3a KOPOTKHUHU Yac BUKJIACTU KOHIIEIIII0 CBOET
poboTu.

Y meill ke JeHb KOHKYPCAHTU OyJiu
YJYaCHUKAMU CITiBOeCiin 3 YjeHaMu Kypi
IIO/I0 JTOCBiy poOoTH KokHOTO. [ToTiM critaz
rpynu MiHABcA. UYsieHM Kypi mpuOysiu Ha
KOHKYPC paHillle Ta 03HAHOMIUJIUCS 3 HaIIU-
M# poboTamu, 1o Oy Ha/ic/IaHi 3aBYacHoO.
Ha cmiBGeciii Mu mManu mepekoHaTH Kypi B
eeKTUBHOCTI IIPE/ICTaBJIEHOTO A0CBimay. Bcei
YYACHUKH IPOSIBIUIN cebe He TIJIbKU Ta-
JIAHOBUTHUMHU BUUTEJIAMHU, a ¥ CYMJIIHHUMHU,
AKTUBHUMU «yYHAMU». ByJi0 npezjcrasieHo,
OaraTo IikaBUX ifled Ta TpUHOMIB, sIKi Oy-
ZyTh BUKOPUCTOBYBATHUCS B ITOIAJIBIITII POOOTI.
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KysnpMminariero mepiroro erary 0yJ1o,
3BUYAHO, OroJIomieHHs diHaicriB. /[BaHaA-
IATh YYAaCHUKIB MaTd TPOJIOBXKYBAaTH 3Ma-
ragHd. Bci Buwuren, Aki Opanu ydacte y
KOHKYpCi, /ayKe JOCTOWMHIi, ajie KOHKYpPC
3aJIMIIIAETHCA KOHKYPCOM, Jie HaBiTh IiBOaja
CYTTEBO BIUIUBAIOTHh HA pe3yJsbTaT. MeHi 1o-
IIIACTHJIO MIOYYTH cepes] (PiHaTICTIB CBOE iM 1.

10 KBiTHA — 11e OyB JIeHb IIePENOYNHKY
mepesi APYrUM eTamoM. Y Iled JieHb Toc-
Mojilapi mMoKa3aJii HaM CBOE YapiBHE MiCTO,
sIKe JIUBYBAJIO HAC CBOIMHU BEJIMYHUMU Xpa-
MaMH, CEePeIHBOBIYHOKI apXiTEKTYpOIO Ta
OaraToro icTopi€ro.

[Tomepeny ime dYOTUPU KOHKYPCHUX
JHl. OIUHAAIATOTO KBITHA HEOOXiTHO 0yJ10
BHUSIBUTH BMIHHS KOHKYDPCAHTIB aHATI3yBaTH
3alpONIOHOBAHUI Bileoypok. YjieHH IKypi
KOJKHOMY BHJIQJIK CXeMy, sKy Tpeba OyJio
3alIOBHUTU BIJIMOBIHO /10 IEPerIAHyTOTO
YPOKy. Y 1ei Ke JeHb Kypi OroJIOCHJIO
pe3yJIbTaTH ITi€l pOOOTH.

[Ilnsaxom kepebKyBaHHS Oysia BHU3HAa-
YyeHa YeproBiCTh, 32 AKOI MU MaJld JaBaTH
KOHKypcHI ypoku. Kypi mnoBuHHO O6yJ10
MePEerJITHYTH 110 YOTUPH ypoku 1moaHsA. [1[o6
yCi 3HaXOJWJINCSA B PiBHUX yMOBax, KOKHa
rpymna (TakoK IUIAXOM >KepeOKyBaHHS) 3a
JIeHb Ji3HaBaJsIacs Mpo Te, B IKOMY KJIaci, Ha

SIKOMY YPOIIi Ta 3a KO TeMOI Tpeba Oyze
IIPOBOJIUTHU YPOK.

Ypok A maBasia B ChbOMOMY KJIaci Ha
TeMy «My3uuHi cTuiti». Tema uymoBa, €1uHa
npobsiema — 1e Opak 4Yacy Ha MiITOTOBKY
YPOKy. AJle cy4acHi KOMII'IOTEPHI TEXHOJIOTI1
JIO3BOJIMJIM 3HAWUTH B IHTepHeTI HeoOXimHI
MeJIo/il, aJanTyBaTH iX 70 poOOTH B KJIaci,
BUKOPHUCTATH 1X Ha ypomi. JloBoauaocs
JKEPTBYBaTH CHOM, TOTyBaTHCA BHOYI, a
HACTYITHOTO JIHA Tpeba Oysio OyTH 6agbOpPOI0
Ta ycMixHeHOI0. I e Oys0 He ckJIagHO, 60
HaBKOJIO MeHe BCi TeXX ycMixaiucs, migoda-
JIbOPIOBAJIN, JIITU JIy’Ke TapHO IIPaIfOBAIH
Ha ypori. [Ticyst ypoky Tpeba Oysio 3pobutu
woro camoaHaiis. Ile He CKJIagHO, KOJIU
Bi/IUyBa€I, IO JIOCATHYB TOTO, IO 3a-
IJIAaHyBaB.

Axmo 6 MeHe 3amuUTaNM, YU BaAPTO
OpaTu yJacth y KOHKypci «Buntenb poky», st
6 Bigmomina: «Tak, 3BuuarHo!». Bo Kosu
grajiyemni, mo 3 Tobo Oyso, TO, B IEpIILy
yepry, He Oe3coHHI HOui, Opak uacy Ta
TPY/IHOIITi, TIOB’I3aHi 3 Y4acTI0 B KOHKYPCI, a
JIIofien, SKI MATPUMYBAJIM Ta JIOTIOMAarasw,
KOJIeT, 3 SKUMU OyJ0 TIPUEMHO CIII-
KyBaTucCs, HaOyTUU JIOCBi/I, PO3YyMHUX JIiTeH,
3 IKUMU IIPOBO/INJIa KOHKYPCHI YPOKH.
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Ivan Lozenko,
Jurymitglied,

Methodiker des Bildungszentrums Lwiw

DEUTSCHLEHRERWETTBEWERB IM GEBIET LWIW

Der Deutschlehrerwettbewerb im Ge-
biet Lwiw wurde vom 2. bis zum 10.Februar
2011 durchgefiihrt. Am Wettbewerb nahmen
20 Deutschlehrerinnen aus allen Bezirken
des Gebiets Lwiw teil.

Zuerst bewerteten die Jurymitglieder
Lehrmaterialien der Bewerberinnen. Die
Deutschlehrerinnen haben sich sehr gut vor-
bereitet: methodische Ausarbeitungen, inte-
ressante landeskundliche Informationen, Mul-
timedia-Prasentationen, Stundenreihen zu
den verschiedensten Themen konnte man in
ihren Ordnern entdecken. Um solche Ordner
zu komplettieren, muss man viel Mithe und
Kraft ausgeben. Die Stapel der Ordner waren
hier stumme Zeugen der, nicht leichten,
padagogischen Arbeit.

Am ersten Tag trafen sich alle im
Wasylj-Symonenko-Gymnasium Lwiw. Die
Direktorin und Gastgeberin Jaroslawa Sko-
ropad veranstaltete eine Fiihrung durch das
Gymnasium. Ohne Ubertreibung kann ich
behaupten, dass die Klassenzimmer hier wie
Raume im Museum aussehen. Die Gym-
nasiasten gewohnt man an diese Schonheit,
Ordnung und Disziplin. Wenn sie Gaste
sehen, so begriiBen sie diese herzlich. Die
Wahl der Bildungseinrichtung war trefflich,
da in diesem Gymnasium sogar die Wande
hilfreich sein kénnen.

An diesem Tag hatten die Bewerbe-
rinnen alle Hande voll zu tun. Sie schrieben
Tests — je 5 Fragen in Methodik des
Fremdsprachenunterrichts und 5 Priifungs-
aufgaben in Deutsch. Dann stellten die
Deutschlehrerinnen neben dem Bildschirm
ihre padagogische Tatigkeit vor. Die meisten
Bewerberinnen sprachen Deutsch und deren
Deutsch war perfekt. Diese Aktivitit war
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wirklich anstrengend, weil die Lehrerinnen
selbst die Rolle der Schiiler aufnehmen
mussten: sie erzahlten iiber ihre Arbeit, das
Problem, an dem sie arbeiteten, ihre Leis-
tungen. Danach beantworteten sie auch die
Fragen der Jurymitglieder. Nach dieser Etap-
pe durften nur 12 Deutschlehrerinnen weiter
am Wettbewerb teilnehmen.

Am zweiten Tag zeigten die Deutsch-
lehrinnen ihre Meisterklassen «Ich mache es
so». Wihrend der 15 Minuten sollten sie ein
Fragment der Stunde vorstellen, ein kleines
Projekt erstellen oder einen interessanten
Ansatz ausprobieren. Und in dieser Etappe
haben alle bemerkt, dass die Bewerberinnen
einander halfen. Hier sollte man rechtzeitig
reagieren, etwas machen oder Fragen beant-
worten. Die Deutschlehrerinnen hatten sich
zu diesem Zeitpunkt schon von Wettbe-
werbsteilnehmerinnen in gute Freundinnen
verwandelt.

An diesem Tag schrieben die Teilneh-
merinnen noch eine schopferische Arbeit —
einen Brief zu dem ewig aktuellen Thema —
,Mangel an Geld‘. Diese Aufgabe haben alle
erfolgreich absolviert. Am Ende dieses Tages
warteten die Lehrerinnen auf die Ergebnisse
ihrer Arbeit, weil am Finale nur 5 Bewer-
berinnen teilnehmen durften. Dies waren
Oksana Bratkewytsch (Lwiw), Oksana Dja-
kiw (Drohobytsch), Oksana Kondratjuk (So-
lotschiw), Oleksandra Mischtschenko (Rawa
Ruska) und Olena Katschalup (Staryj Sam-
bir). Diese Deutschlehrerinnen zogen Kar-
tchen, auf denen das Thema der Stunde und
die zu unterrichtende Klasse standen. Am
nachsten Tag sollten sie die gewahlte Stunde
durchfithren. Dafiir stand ihnen also nur
eine Nacht Vorbereitung zur Verfiigung. Un-
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sere ukrainischen Lehrer sind wirklich gegen
alle Schwierigkeiten gefeit, wodurch diese
auch kein Hindernis fiir sie darstellten.

Am nachsten Morgen waren die Deutsch-
lehrerinnen guter Laune und sahen einfach
wunderbar aus, als ob sie die ganze Nacht
geschlafen hiatten. Sie waren bereit, ihre
Meisterklasse zu zeigen. Die Stunde war eine
Ergianzung zum Thema, an dem der eigent-
liche Lehrer arbeitet. In der Stunde war das
ganze Konnen des Lehrers konzentriert. Un-
sere Wettbewerberinnen wendeten Krafte und
FleiB an, um ihr Konnen in der Gestaltung
und Durchfiihrung der Stunde vorzustellen,
innovative Ansiatze anzuwenden und das
geplante Ziel zu erreichen. Es war keinesfalls
leicht, weil man mit unbekannten Schiilern
nicht einfach arbeitet. Die Gymnasiasten
verfligten liber gute Kenntnisse, waren krea-
tiv und hilfsbereit. Sie verstanden unsere
Deutschlehrerinnen und halfen ihnen. Da-
rum waren die Stunden auch sehr interes-
sant und spannend. Nach der Stunde machte
noch jede Bewerberin eine Selbstanalyse,

teilte ihre Eindriicke mit, was ihr ihrer Mei-
nung nach gelungen oder misslungen sei.

Und die Jurymitglieder waren zwar
streng aber gerecht. Die Ergebnisse des
Deutschlehrerwettbewerbs im Gebiet Lwiw
waren folgende:

Den fiinften Platz hat Oksana Kond-
ratjuk (Solotschiw) belegt, den vierten Platz —
Olena Katschalup (Staryj Sambir), den drit-
ten Platz - Oksana Bratkewytsch (Lwiw), den
zweiten - Oksana Djakiw (Drohobytsch). Die
Siegerin dieses Wettbewerbs wurde Olek-
sandra Mischtschenko (Rawa Ruska).

Oleksandra Mischtschenko wird das
Gebiet Lwiw im Allukrainischen Deutschleh-
rerwettbewerb vorstellen. Das ist eine grofe
Ehre und Verantwortung. Ich bin davon
iiberzeugt, dass sie dies auch einzuschitzen
weiB. Ich mochte ihr im Namen aller
Deutschlehrer, die in der Stadt Lwiw und im
Gebiet Lwiw titig sind, gutes Gelingen und
Gliick, eiserne Ausdauer und Gottes Segen
wiinschen!
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Olena Katschalup
Stadt Staryj Sambir

DER LEHRER IST NICHT DER, DER LEHRT,
SONDERN DER, BEI DEM MAN LERNT

«Der Lehrer ist nicht der, der lehrt,
sondern der, bei dem man lernt.» Das ist
mein padagogisches Kredo. Nach dem Leh-
rerwettbewerb muss ich aber noch ein paar
Worte hinzufiigen: «Der Lehrer ist nicht der,
der lehrt, sondern der, bei dem man lernt
und der selbst durch die Erfahrungen lernt.»

Wihrend des Wettbewerbs prasentierte
ich meine Erfahrungen und sammelte in-
teressante padagogische Erfahrungen meiner
Kolleginnen aus dem ganzem Lwiwer Ge-
biet. Es war sehr niitzlich, neue padago-
gische Ideen zu horen und ihre Verwirk-
lichungswege zu beobachten. Im Laufe des
Wettbewerbs hatten die Bewerber verschie-
dene Moglichkeiten, sich als Methodiker,
Forscher und natiirlich als Lehrer zu zeigen.
Das war ein groBles Ereignis fiir mich. Aufler
den beruflichen Erfahrungen lernte ich viele
interessante Leute kennen. In unserer Frei-
zeit fiilhrten wir Gespriache zu den verschie-
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denen Themen, z.B. iiber unser Schulleben,
unsere Familien, Hobbys und Berufsplane.
Es war sehr angenehm mit solchen guther-
zigen Menschen Bekanntschaft zu machen.
In unserem Auditorium herrschte immer
eine freundliche und ungezwungene Atmo-
sphare. Dies gereichte zum Verdienst der
Veranstalter und der Jury des Wettbewerbs.
Unsere Arbeit wurde auf hohem Niveau
organisiert und die Leitung des Lyzeums
kiimmerte sich um jeden unserer Wiinsche.
Unsere Jury war sehr tolerant und un-
terstiitzte jeden Bewerber mit guten Worten.

Einen herzlichen Dank mochte ich be-
sonders Frau Iryna Sawtschuk aussprechen,
da Thre Unterstiitzung in dieser Situation fiir
uns sehr wichtig war.

«Der Lehrerwettbewerb 2011» war eine
harte Probe fiir Wettbewerber und Jury,
denn schlieBlich ist es immer sehr schwer,
den Besten unter den Besten auszuwahlen.



Oksana Bratkewytsch,

Stadt Lwiw

MEINE EINDRUCKE AUS DEM
DEUTSCHLEHRERWETTBEWERB

Ich habe diese Worte am Anfang
erwahnt, weil ich iiberzeugt bin, dass wir
Lehrer immer Anst6Be und Anreize in
unserem Fachleben brauchen, um uns wei-
terzubilden und noch mehr Vergniigen in der
Arbeit finden. Auf diesem Wettbewerb
kamen so viele Profis zusammen, von denen
jeder Teilnehmer etwas lernen konnte. Sie
sind gerade die Leute, die ich derzeitig auf
meinem Lebensweg zu treffen hoffe, um
meiner Faulheit und Unsicherheit keine Chan-
ce zu lassen!

Allgemeines...

Alles, was ich hier erlebt habe, ist
natiirlich mit einfachen Worten schwer wie-
derzugeben.

Die Atmosphire und Gesellschaft wa-
ren so ungezwungen und angenehm, dass
man Angst oder Unsicherheit kaum spiiren
konnte. Bereits am ersten Tag lernte ich
neue Gesichter kennen, die fiir mich sofort
zu guten Bekannten wurden. Da wir alle
Lehrer sind, gibt es immer Interessantes zu
besprechen. Und hier versammelten wir uns,
um Erfahrungen und Leistungen auszu-
tauschen, neue und spannende Anregungen
fiir unseren Unterricht zu bekommen und
natiirlich um zu konkurrieren. Der Wettbe-
werb sah fiir mich in erster Linie wie ein gut
vorbereitendes, griindlich iiberdachtes und
durchgefiihrtes Seminar aus. Alle Teilneh-
merinnen besprachen die Moglichkeit, sich

Was wadre ich denn, wenn ich nicht immer
mit klugen Leuten umgegangen wdre
und von ithnen gelernt hdtte?

(Johann Wolfgang von Goethe)

noch einmal zusammenzufinden, um die
vielen interessanten Ideen der Lehrer noch
einmal zu beprechen. Nirgends kann man
eine solche Gelegenheit bekommen: voran-
gig will man das Beste geben, eigene Me-
thoden und Kenntnisse zeigen, doch erwirbt
man gleichzeitig kolossale Erfahrung als Leh-
rer und Padagoge.

Kontrolle, Meisterklasse, Finale...

Apropos! Ich habe mich schon seit
langem nicht mehr wie eine Schiilerin
gefiihlt: die methodischen und gramma-
tischen Aufgaben haben mich hervorragend
auf meine Schwachstellen hingewiesen. Da-
bei stellte sich keine Enttauschung ein. Nur
die Erkenntnis, dass man nie auslernt. Als
ich nach dem ersten Tag nach Hause kam,
iiberdachte ich erneut meine Fehler und
nahm mir vor, sie nie wieder zu machen.
SchlieBlich fiihlte ich mich schon viel siche-
rer. Als ich meine Meisterklasse zeigte, was
am zweiten Tag stattfand, waren meine
Empfindungen und Taten zuversichtlich.

Offen gestanden, bin ich kein Mensch,
der oft und mit Vergniigen «auf die Biihne»
tritt. Noch vor ein paar Jahren hatte ich mir
eine Teilnahme an solchem Wettbewerben
iiberhaupt nicht vorstellen konnen. Doch
dank diesem Ereignis trete ich nun ohne
Angst vor ein Publikum.
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Nie héitte ich mir vorstellen konnen,
eine Unterrichtsstunde innerhalb eines Ta-
ges vorzubereiten und durchzufiihren!

Jetzt stellt das kein Problem mehr fiir
mich dar.

Der Unterricht zum Abschluss fand mit
mir vollig unbekannten  Schiilern statt,
jedoch gaben mir diese Kinder eine solche
Starke mit ihrem Glauben und FleiB, dass ich
mich in dieser Situation noch besser fiihlte,
als wiahrend meiner alltaglichen Stunde.

Freunde...

Wihrend dieser Tage lernte ich neue
Freunde und Kollegen kennen. Wir alle
kamen aus verschiedenen Stadten und Dor-
fern. Es hat mich sehr erstaunt, dass viele
dieser Lehrerinnen, welche oft mit begrenz-
teren Medien als ich zurechtkommen miis-
sen, ein so hohes Niveau zeigten und nun
echte Vorbilder fiir mich sind. Ich hoffe, dass
sich unsere Wege nicht trennen werden, und
wir uns zeitnah in diesem Kreis wieder-
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treffen. An dieser Stelle mochte ich mit den
Worten eines Propheten anmerken:

«...Denn in der Freundschaft werden
alle Gedanken, alle Wiinsche, alle Erwar-
tungen ohne Worte geboren und geteilt, mit
Freude, die keinen Beifall braucht.»

Faszinierender Empfang...

In dem Gymnasium, in welchem der
Wettbewerb stattfand, wurden wir so
herzlich empfangen, dass ich diesen Punkt
nochmals als besonderen Eindruck erwah-
nen mochte. Die Organisatoren haben ein
wahres Zuhause fiir uns geschaffen, was fiir
unseren Zeitvertreib nicht nur niitzlich und
lehrreich war, sondern auch angenehm und
gemiitlich. Ich bin sehr dankbar dafiir.

Vielen Dank fiir diese wunderbare
Moglichkeit!

Herzliche Griile von Oksana Bratke-
wytsch, Deutschlehrerin am Lyzeum fiir
Management in Lwiw.



Oleksandra Mischtschenko,
Stadt Rawa-Ruska, Gebiet Lwiw

MEINE EINDRUCKE VOM LEHRERWETTBEWERB 2011

Im Laufe des Lebens kommt man im-
mer wieder in Situationen, in denen man sich
gewissen Herausforderungen stellen muss.
Eine solche Situation war fiir mich der
diesjahrige Lehrerwettbewerb. Die besten
Deutschlehrer des Gebiets kamen nach
Lwiw, um sich unter Ihresgleichen zu mes-
sen.

Ich hatte die Ehre meinen Bezirk
(Showkwa) zu reprasentieren. Am 3.Februar
haben sich alle Teilnehmer zum ersten Mal
gesehen und nach ein paar Minuten war es
klar, wir waren keine Gegner, sondern
Freunde. Alle waren nett und hilfsbereit. Alle
haben zusammen gezittert, versucht die Auf-
regung in den Griff zu bekommen und jeder
hat sein Bestes gegeben.

In einer solch netten Atmosphare sind
alle Etappen des Wettbewerbs verlaufen und
dazu haben natiirlich auch sehr die Orga-
nisatoren beigetragen. Alles war gut geplant
und lief reibungslos ab. Aber am schwierig-
sten hatten es bestimmt die Jurymitglieder,

den

deren undankbare Aufgabe es war,
besten Deutschlehrer zu wihlen.

Was noch unbedingt erwdahnt werden
muss ist die Schule, in der der Wettbewerb
stattfand: Aufmerksamkeit, Hilfsbereitschaft,
Hoflichkeit, Unterstiitzung — sind nur ein
Teil von positiven Eigenschaften, die unsere
Zeit in dieser Schule beschreiben. Vielen
Dank allen, die uns diese Februartage un-
vergesslich gemacht haben.

Was habe ich aus diesem Wettbewerb
fiir mich mitgenommen?

Ich glaube, in erster Linie, neue Freun-
de und sehr viele Erfahrungen. Vielleicht
habe ich an diesen Tagen meinen Jahres-
vorrat an Aufregung verbraucht, aber gleich-
zeitig habe ich ungefihr zehn Jahre an
Erfahrung gewonnen.

Man bekommt im Leben nicht jeden
Tag eine solche Chance. Wir hatten Gliick
einander kennen zu lernen und miteinander
zu lernen. Natiirlich kostete es sehr viel Ar-
beit, Anstrengung und Ausdauer, aber das
war es wert.
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Studierende der Gruppe Inm-41

der Nationalen Iwan-Franko-Universitat Lwiw

BERICHT UBER UNSERE VOM DAAD GEFORDERTE
STUDIENREISE NACH DEUTSCHLAND IM NOVEMBER 2010

Interkulturelle Kommunikation — kann
man sie erlernen, studieren und/oder be-
herrschen? Natiirlich kann man keine ein-
deutige Antwort auf diese Frage geben. Aber
unser Lehrstuhl heift nun einmal Lehrstuhl
fiir interkulturelle Kommunikation und
Translationswissenschaft und so beschaftigt
er sich auch eingehender mit solchen Fragen
als andere dies tun. Da wir verstanden
haben, dass interkulturelle Kommunikation
eben «inter» und «kulturell» bedeutet,
haben wir uns, die Studierenden des dritten
Studienjahres, im April 2010 um ein
Gruppenstipendium beim DAAD (Deutscher
Akademischer Austauschdienst) beworben.
Wir haben dieses Stipendium erhalten und
im November 2010 waren wir schon un-
terwegs in Deutschland. Unsere Reise
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dauerte 12 Tage. Alles, was wir brauchten,
stand uns zur Verfiigung und unsere Gruppe
konnte in die deutsche Kultur und Lan-
deskunde eintauchen.

Unser DAAD-Lektor, Herr Dr. Matthias
Guttke, hat uns im Rahmen der Veranstal-
tung «Geschichte Deutschlands» im Vorfeld
unserer Studienreise auf viele Baudenkmaler
und Gedenkstitten sowie auf deren his-
torischen Kontext aufmerksam gemacht; in
Deutschland angekommen, konnten wir dann
einige von ihnen, v.a. diejenigen, die in
Berlin zu besichtigen sind, mit unseren
eigenen Augen sehen. Diese Sehenswiirdig-
keiten spielten eine sehr grofe Rolle nicht

nur in der Geschichte Deutschlands, sondern
auch in der europidischen Geschichte. Eben
darum wohnten wir in Potsdam. Dort gibt es
viele Schlosser, z.B. das Neue Palais, das
legendiare Schloss Sanssouci, das Chinesi-
sche Teehaus, der Cecilienhof. Auch den
Park Sanssouci, den Park Babelsberg u.a.m.
haben wir besichtigt und so viele Details der
deutschen Geschichte, die sich schlieBlich zu
einem groferen Ganzen zusammensetzten,
kennengelernt.

Was auch zum landeskundlichen An-
blick gehort, war fiir uns die Entdeckung
Berlins. Wir sind sehr viel gewandert und
haben viel gesehen. Zusétzlich haben wir die
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Museumsinsel besucht und waren vom Per-
gamonmuseum, vom Agyptischen und v. a.
vom Neuen Museum tief beeindruckt. Be-
sonders fasziniert und angetan waren wir
von der Fihrung durch das Jiidische Mu-
seum. Nie hatten wir gedacht, dass man ein
derartiges Bauwerk, das Daniel Libeskind
entworfen hat, und eine derart interessante
Ausstellung mit seinen Handen und seiner
Phantasie schaffen
kann.

Da wir nicht nur
reine Geschichte stu-
diert haben, sondern
oft auch verschiedene
Diskussionen fiihrten,
konnten wir Deutsch-
land so aus anderen
Perspektiven  wahr-
nehmen. Das wichtig-
ste und interessan-
teste Thema hierbei
war fiir uns die Diktatur als Phanomen. Wir
fanden es spannend, die Diktaturen der Na-
tionalsozialisten in Deutschland und auch der
kommunistischen Diktatur in der ehema-
ligen DDR und in der Ukraine zu verg-
leichen. Wichtig war in diesem Zusam-
menhang auch das Gesprach mit dem
Abgeordneten des Deutschen Bundestages,
Frau Viola von Cramon, die uns zu sich in ihr
Abgeordneten-Biiro eingeladen hat. Von ihr
haben wir viel iiber die Ukraine aus der
deutschen Perspektive erfahren.

Ein weiteres Ziel unserer Studienreise
nach Deutschland bestand darin, das System
der Lehre und Forschung an deutschen Uni-
versitaten naher kennenzulernen. Wir be-
suchten daher zwei Universitaten — die Uni-
versitat Potsdam und die Europa Universitat
Viadrina in Frankfurt an der Oder. Sehr
wichtig war auch, dass wir mit den ukra-
inischen Studenten, die an diesen Univer-
sititen studieren, gesprochen haben. Das
war eine sehr niitzliche Erfahrung. Denn
viele von uns haben die Absicht, sich weiter
mit der deutschen Sprache zu beschiftigen
und in Zukunft auch in Deutschland tem-

porar zu studieren, weshalb es fiir alle
interessant war, dass wir eine solche Mog-
lichkeit des freien Meinungsaustausches tiber
das Studium in Deutschland eingeraumt
bekommen hatten.

Eine der wichtigsten Themen war fiir
uns war Diktaturvergleich. Daher war es
besonders interessant fiir uns zu horen, was
die Deutschen dariiber denken und welches
Verhiltnis sie dazu
haben. Wir haben 2
Stasi-Gefangnisse —
die Gedenkstitte in
Berlin Hohenschon-
hausen und die Pots-
damer Gedenkstitte
LindenstraBe 32 be-
sucht und dort an
einer Fihrung teilge-
nommen. Beide be-
eindruckten uns sehr.
Die Atmosphire war
dort sehr driickend
und die Kilte und Finsternis konnte man bis
zum heutigen Tage spiiren. Die Gefangnisse
waren antifaschistisch eingestellt. Es war
schrecklich, was Menschen anderen Men-
schen antun konnen. Sie wurden dort auf
verschiedene Art und Weise gefoltert und
psychologisch entkraftet. Die Haftlinge wus-
sten zuerst nicht, wo sie waren, was sie dort
iiberhaupt machten, ob mit ihren Familien
alles in Ordnung ist, ob sie noch lange dort
bleiben werden. Alle bekamen einen Schreck.
Einen Schreck davon, dass sie nicht wussten,
was mit ihnen geschieht. Sie wurden in der
Nacht transportiert, damit sie keine Ahnung
davon bekamen, wo sie sich befinden. In den
nachsten Tagen wurden sie verhort und ge-
foltert. Es gab verschiedene Arten von Kam-
mern: Hitze-, Kilte-, Wasser-, Stehzellen.
Unter normalen Umstanden konnte man es
hier nicht lange aushalten. Viele sind einfach
irre geworden. Anstatt Namen erhielten
Haftlinge Nummern, um so ihre Identitiat zu
verlieren. Nach einigen Jahren der Haft be-
gannen Stasi-Mitarbeiter, die sog. «operative
Psychologie» anzuwenden. Hiermit sollten
die Menschen dazu gebracht werden, das zu
gestehen, was sie sich im Zweifelsfall nie zu
Schulden kommen lassen haben. Doch dann
kam 1989 das Ende. Jetzt sind die Gebaude
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zur Gedenkstiatten geworden. Tausende Be-
sucher kommen hierher, um zu sehen und sich
dariiber Gedanken zu machen, dass ein derar-
tiges Grauen niemals wieder geschehen darf.

Eine sehr besondere Erfahrung war
auch der Besuch des Konzentrationslagers
Sachsenhausen in Oranienburg. Natiirlich
war es noch schwieriger, die Fithrung zu
horen und alles, was noch vorhanden ist,
anzuschauen. Es hat uns auch zum Staunen
gebracht, wie man dort alles pflegt. Man
kann alles deutlich sehen, die Guides konnen
alle Fragen beantworten und wenn man
heute nach Sachsenhausen kommt, kann man
wirklich spiiren, was hier gewesen war, und
es ist, unserer Meinung nach, sehr wichtig.
Denn solche Orte regen uns zum Nach-
denken an, man versteht schon ein bisschen
mehr iiber die Menschheit im Allgemeinen
und iiber sich selbst. Man sollte solche
Gedenkstatten besuchen, weil das auch ein
Teil unserer Geschichte ist und niemand darf
sie verneinen.

Was den Vergleich des Lehrsystems an-
betrifft, so war dieser auch sehr spannend.
Wir hatten die Gelegenheit, an einem Se-
minar «Einfilhrung in die Pragmatik. Deik-
tische Kategorien: personale Deixis» und an
einer Vorlesung «Evidentialitat, epistemi-
sche Modalitit und Deixis» von Prof. Dr.
Peter Kosta in der Potsdamer Universitat
teilzunehmen. Natiirlich gibt es einige
Unterschiede zwischen unseren Vorlesungen
und denen in Deutschland. Am meisten hat

] s e

mich das Benehmen der Dozenten und
Verhaltnis zu den Studenten erstaunt. Der
Dozent steht wirklich den Studenten zur
Verfiigung und man kann sich mit allen
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Fragen an ihn wenden. Wir waren auch an
der Europa Universitat, die an der Grenze zu
Polen liegt. Eine sehr angenehme Uber-
raschung war, dass diese Universitat ziem-
lich viele Stipendien fiir auslandische Stu-

denten und besonders fiir Studenten aus der
Ukraine, namlich 6 an der Zahl, bereitstellt.
Wir haben mit den jetzigen ukrainischen
Stipendiaten gesprochen und uns das deu-
tsche Universitatssystem aus der ukraini-
schen Sicht prasentiert.

An der Viadrina wurden wir herzlich
von einem Herrn Dr. Klugert empfangen, der
uns iiber Studien- und Stipendien-mog-
lichkeiten speziell fiir ukrainische Studie-
rende und Graduierte im Rahmen einer
Prasentation informierte. Diese Uni hat uns
sehr gefallen und wir wurden sehr freundlich
empfangen. Hier stehen moderne Unter-
richtsriume zur Verfiigung, das Studen-
tenwohnheim befindet sich auf dem Campus
der Uni. Zudem gibt es hier solche Fakul-
taten wie die Kultur -, Wirtschafts- und
rechtswissenschaftliche Fakultat. Sehr viele
Studenten sind Auslander. Dort haben wir
uns mit zwei Stipendiaten von unserer Na-
tionalen Ivan-Franko Universitat Lwiw ge-
troffen. Sie berichteten uns iiber ihre Ein-
driicke tiber das Studium und das Leben in
Deutschland. Wie man weiB, befindet sich
Frankfurt an der Oder an der Grenze zu
Polen. Nach unserem Treffen mit ukrai-
nischen Stipendiaten sind wir auf die pol-
nische Seite iiber eine Briicke, die beide
Lander miteinander verbindet und auf der
noch vor einigen Jahren eine Zollkontrolle
stattfand, gelaufen.

Dort besuchten wir noch eine Uni-
versitiat, das «Collegium Polonicum». Diese



VERANSTALTUNGEN UND RUCKMELDUNGEN

Uni wird durch die Europa Univeritat Viad-
rina und durch die Adam Mickiewicz Uni-
versitat Posen unterstiitzt. Obwohl sich diese
Universitat auf der polnischen Seite befindet,
arbeiten hier auch deutsche Professoren und
studieren auch deutsche Studenten. Ein
Professor dieser Uni unternahm mit uns eine
kleine Reise durch die Ver-
gangenheit dieses Gebau-
des. Nach der Besichtigung
sind wir noch in die Uni-
bibliothek gegangen. Wir
waren erstaunt von der
Menge der Biicher und von
ihrer guten Katalogisierung.
Ein sehr wichtiger
Punkt unserer Reise war
natiirlich Berlin. Wir haben
uns sehr gefreut, diese
unglaubliche Stadt endlich
kennenzulernen. Das Erste,
was uns aufgefallen ist,
war, dass es dort iiberhaupt
kein Zentrum gibt! Es ist
einfach toll. Berlin war
einst eine lose Ansamm-
lung vieler kleiner Fischerdorfer und daher
gibt es auch kein richtiges Zentrum. Bis
heute ist auch der Unterschied zwischen der
damaligen DDR und der BRD in der Stadt
deutlich zu erkennen. Man sieht auch, dass
sich Berlin sehr schnell entwickelt. Es gibt
unglaublich viele Baustellen und das sogar
vor dem Brandenbur- %
ger Tor. Uns hat es
auch sehr gefallen,
dass es neben solche
Sehenswiirdigkeiten,
wie z.B. dem Berliner
Dom oder der Hum-
boldtuniversitiat, sehr

stellungen dort sind natiirlich einzigartig. Es
gibt dort auch unglaublich viele Leute. In der
Ukraine kann man das nicht beobachten.
Das ist ganz normal, dass die Touristen sich
fiir Kultur interessieren, aber ein bisschen
ungewohnlich. Der Eintritt kostet auch nicht
so viel und man hat uns als ukrainische
Studierendengruppe sogar
kostenlos eintreten lassen.
Wihrend dieser Reise
haben wir sehr viel Neues
erfahren und sogar ein
neues Deutschland fiir uns
entdeckt. Leider haben wir
uns mit der Translations-
wissenschaft eher am Ran-
de beschiftigt. Aber man
kann nicht alles auf einmal
machen. Eben darum stu-
dieren wir unser Fach und
setzen alles daran, um es
mit gutem Erfolg in der
Ukraine zu stiarken und
auch voranzubringen. In
diesem Zusammenhang ist
unser Lehrstuhl und be-
sonders unsere Lehrstuhlleiterin, Frau Prof.
Alla Paslawska, zu wiirdigen, weil sie alles
erdenklich Mogliche unternimmt, dass wir
eine gute Ausbildung erhalten. Wir mochten
uns auch sehr bei unserem DAAD-Lektor,
Dr. Matthias Guttke, bedanken, weil er wirk-
lich sehr viel unternommen hat, um diese
Reise fiir uns zu orga-
nisieren. Unser Dank
gilt auch unserer
Deutsch-Lehrerin, Frau
Khrystyna Djakiv, weil
sie an der Studien-
reise teilnahm und
uns jederzeit unter-

moderne Gebaude, wie
auf dem Potsdamer Platz, existieren.

Einen ganzen Tag haben wir auch auf
der Museumsinsel verbracht. Es war sehr
erstaunlich, solche riesengrofe Museen ne-
beneinander stehen zu sehen. Die Aus-

stiitzt hat. An dieser
Stelle mochten wir uns auch beim DAAD
bedanken, ohne dessen Stipendienprogramm
unsere Studienreise nicht moglich gewesen
ware.
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DER RAHMENPLAN DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE FUR
DAS DEUTSCHE AUSLANDSSCHULWESEN UND SEINE
EINFUHRUNG AN DEN DSD-SCHULEN IN DER UKRAINE

Seit 2009 arbeitet die Zentralstelle
fiir das Auslandsschulwesen in Koln (ZfA)
an der Ausarbeitung eines neuen Rah-
menplans (RP) DaF, der den alten Rah-
menlehrplan an den DSD-Schulen weltweit
und auch den Deutschen Begegnungs-
schulen nun ersetzen soll. Der neue Rah-
menplan orientiert sich dabei im Wesentli-
chen am Gemeinsamen Europaischen Refe-
renzrahmen (GER) und an den Bildungs-
standards der Kultusministerkonferenz
(KMK) und damit an den Standards, die
beispielsweise fiir die Priifungsanforde-
rungen an deutsche Schiiler fiir das fremd-
sprachliche Abitur in Deutschland beste-
hen. Da das Deutsche Sprachdiplom in
mehr als 60 Lindern dieser Welt abgelegt
werden kann und gleichermaBen an Deu-
tschen Auslandsschulen wie auslandischen
DSD-Schulen Giiltigkeit hat, eine Einmi-
schung in die jeweiligen nationalen Lehr-
plane aber vermieden werden soll, besteht
nunmehr die Aufgabe einer Implemen-

tierung des RP mit Hilfe von schuleigenen
Lehrplanen (dazu etwas spater noch mehr).
Der RP besteht aus 4 Teilen:
1. Ziele und Bildungsauftrag von DaF
2. Prinzipien der didakt.-methodischen
Unterrichtsgestaltung
3. Beschreibung der Kompetenzen
4. Leistungsfeststellung und —bewertung

Es finden sich darin Kompetenzbeschrei-
bungen fiir 4 Bildungsabschnitte, die sich an
den Stufen des GER orientieren: 1. A1, 2. A2, 3.
B1, 4. B2/C1.

In welcher Klassenstufe welches Kompe-
tenzniveau erreicht wird, hangt sicherlich von
den Gegebenheiten des jeweiligen Landes, der
Anzahl der gegebenen Stunden u. a. ab. Bei
etwa 200 Unterrichtsstunden fiir jede Stufe
und unter Beriicksichtigung des nationalen
Lehrplans kann man bei Schulen mit erwei-
tertem Deutschunterricht in der Ukraine etwa
von der folgenden Situation ausgehen:

. Hor- und .
Schuljahrgang Hérsehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
4-5 A1 A1 A1 A1
Ende 6-Mitte 7 A2 A2 A2 A2
Ende 8-Mitte 9 B1 B1 B1 B1
Ende10-Mitte11 C1 C1 B2/C1 B2/C1
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Der RP ist am Output des Lernens
orientiert, d.h. er gibt an, was die Schiiler auf
der jeweiligen Stufe und die jeweilige Kom-
petenz betreffend erreichen sollen, am Bei-
spiel zweier Teilkompetenzen auf dem Ni-
veau A1 sieht das folgendermaBen aus:

1. Kommunikative Teilkompetenz: Hor-

Sehverstehen:

1.1. Die Schiiler konnen am Ende des 1.

Bildungsabschnitts einfache Worter und

ganz einfach strukturierte Satze ver-

stehen, die sich auf sie selbst, ihre

Familie und konkrete Dinge (...) be-

ziehen ...

oder:

2. Kompetenz: An Gesprichen teilneh-

men:

2.1 Die Schiiler konnen am Ende des 1.

Bildungsabschnitts nach Vorbereitung

mit einfachen Satzen und kurzen Wen-

dungen an Gespriachen iiber vertraute

Personen und Sachverhalte (...) teil-

nehmen...

Wie hier verdeutlicht gibt es Deskrip-
toren, mit deren Hilfe die Teilkompetenzen
beschrieben werden und Indikatoren, welche
beschreiben, was ein Schiiler konkret kon-
nen/tun muss, um die Kompetenz erreicht
zu haben und zu beherrschen. Dieses Prinzip
gilt fiir alle Niveaustufen bis hinauf zum 4.
Bildungsabschnitt auf dem Niveau B2/Ci.

Das Kernstiick des RP besteht in der
Beschreibung dieser hier folgenden Kom-
petenzen:

e Kommunikative Teilkompetenzen:
- Horverstehen/Hor-Sehverstehen
- An Gesprichen teilnehmen
- Zusammenhangend sprechen
- Leseverstehen
- Schreiben
- Sprachmittlung

e Verfiigbarkeit von sprachlichen Mit-
teln:
- Aussprache/Intonation
- Orthografie
- Wortschatz
- Grammatik

e Kompetenzen fiir den Umgang mit
Texten und Medien

e Interkulturelle Kompetenzen

e Reflexion iiber Sprache(n) und spra-
chliche Kommunikation

o (Fremd-)
Sprach(en)lernkompetenzen

Mit dem RP wird jedoch keine in sich
geschlossene Vermittlungsmethode vorge-
schlagen, da Sprachlernprozesse nicht fiir
alle Lerner gleich verlaufen und von unter-
schiedlichen individuellen Faktoren (z.B. der
Motivation, Lernstilen, Vorerfahrungen u.a.)
abhangen. Das iibergreifende Prinzip der
Kompetenzorientierung wird durch die
folgenden didaktisch-methodischen Leitprin-
zipien umgesetzt:

¢ Lernerorientierung

¢ Handlungsorientierung

¢ Kommunikationsorientierung

¢ Mehrsprachigkeit und Lernokonomie

¢ Themen- und Inhaltsorientierung

o Interkulturelle Orientierung

¢ Aufgabenorientierung

Dariiber hinaus zeichnet sich der
Unterricht DaF durch das unterricht-
smethodische Prinzip der funktionalen,
lernerseitig begriindeten Einsprachig-
keit aus, d.h. der Lerner nutzt bei
(subjektiv) begriindeten Kommunikations-
und/oder Lernschwierigkeiten seine Mut-
tersprache bzw. seine Kompetenz in bereits
erworbenen (Fremd-) Sprachen.

Um einen kontinuierlichen Aufbau des
Kompetenzerwerbs zu gewahrleisten, fallt
der Teil zur Leistungsfeststellung und Lei-
stungsbewertung umfangreicher aus. Die
Qualitat des Unterrichts in ’Deutsch als
Fremdsprache’ hangt wesentlich davon ab,
dass sich alle MaBnahmen der kontinu-
ierlichen und punktuellen Leistungsfeststel-
lung sowie der Evaluation der Unterrichts-
ergebnisse in transparenter und koharenter
Weise auf ein Beschreibungssystem fiir
sprachliche Kompetenzen beziehen. Dies ist
mit dem RP und dem zugrunde liegenden
GER gegeben. Wesentlich ist weiterhin, dass
auch die Lernenden in das Gesamtsystem
der Evaluation einbezogen werden.

Der RP gibt eine Reihe von Hinweisen
und Tipps zur Verwendung im Unterricht
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vor allem auch fiir den 4. Bildungsabschnitt.
Der Leitgedanke hier wie im gesamten RP ist
die Themen- und Inhaltsorientierung (Le-
bensbereiche, Doméanen) am Ende der Schul-
zeit insbesondere im Hinblick auf die
Anforderungen einer globalisierten Lebens-
und Arbeitswelt und ihre zunehmende
Internationalisierung. Die Kompetenzen wer-
den in Verbindung gebracht mit den
Inhalten und Lerngelegenheiten, die fiir die
Vorbereitung auf Studium und Beruf wichtig
sind. Die Textsorten, die zur Verwendung im
Unterricht empfohlen werden, sind daher
studien- und wissenschaftspropadeutisch und
berufsvorbereitend — arbeitsweltliche Erwar-
tungen und Entscheidungen werden mit ein-
bezogen. Die Schiiler sollen sich nach
Moglichkeit ein Methodenrepertoire aneig-
nen, Strategien und Techniken der Planung
und der Erstellung und kritischen Redaktion
eigener Texte.

Aufgrund der beschriebenen Ausrich-
tung des RP war den Kolleginnen und
Kollegen der Deutsch-Fachschaften an den
ukrainischen DSD-Schulen auch nicht bange
vor der Einfiihrung des 12. Schuljahres im
Sommer des vergangenen Jahres 2010.
Wihrend viele Schiiler die Schulen aus Angst
vor einem zusitzlichen moglicherweise
verschwendeten Jahr verlieBen, um iiber den
Umweg des «utschilische» oder des «tech-
nikum» ihren Weg an die Universititen
verlieBen, bereitete man sich an den DSD-
Schulen des Landes auf die inhaltliche
Ausgestaltung des 12. Schuljahres mit Hilfe
des RP vor.

Zu diesem Zweck der Vorbereitung und
der Implementierung des RP in den
ukrainischen Lehrplan fand im Méarz 2010 in
Odessa in Zusammenarbeit der Fachbera-
tungen Kiew und Odessa ein Seminar fiir die
stv. Schulleiterinnen aller DSD-Schulen des
Landes statt. Hier wurden die Kolleginnen
mit dem RP und seinen Besonderheiten be-
kannt gemacht sowie Unterschiede und Ge-
meinsamkeiten mit dem ukrainischen Lehr-
plan heraus gearbeitet. Dabei ergab sich,
dass der bestehende ukrainische Lehrplan
(LP) ein durchaus zeitgemiaBer ist. Nur
weniges wie die Kompetenzen «an Gespra-
chen teilnehmen» oder «Sprachmittlung»
oder die «Kompetenzen im Umgang mit
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Texten und Medien» fehlen im ukr. LP. Auch
ist die Aneignung des Wortschatzes im ukr.
LP themenbezogen und betont Worter und
Wortarten, wahrend diese im RP kommu-
nikativen Zielen und praktischen Anfor-
derungen dient und handlungsbezogen ist.

Die Vereinbarkeit des RP mit dem
ukrainischen LP ist eine sehr gute Nachricht.
Zwar gibt der RP keine Anleitung im Sinne
eines «teaching for the test» auf das DSD
hin, jedoch sind seine Vorgaben als Rahmen
fiir den Unterricht an den DSD-Schulen zu
verstehen, ebenso natiirlich wie die Be-
stimmungen des ua LP. Eine «doppelte
Buchfiihrung» in welchem Sinne auch im-
mer wird also nicht notwendig sein.

Zur Zeit werden an zwei Pilotschulen
im Bereich der Fachberatung Kiew schul-
eigene Lehrplane geschrieben (an der MS 8
in Lviv und der MS 2 in Drohobych), die
beide, den dt. RP und den ukr. LP, innerhalb
des schuleigenen Curriculums vereinen und
verankern sollen. An beiden Schulen werden
damit Wegmarken errichtet, an denen sich
die Kolleglnnen der Deutsch-Fachschaften
orientieren konnen und die Auskunft geben
sollen auf die Frage: Wo will man eigentlich
mit dem Unterrichtsprogramm sein? Und:
Wie kommt man dorthin?

Diese Arbeit wird beispielhaft sein fiir
die kiinftigen schuleigenen Plianen aller DSD-
Schulen in der Ukraine.

Der RP will Impulse geben fiir die
Schulen, sich auf den kompetenzorientierten
Weg zu machen und ist normgebend fiir die
DSD-Schulen wie fiir die Deutschen Aus-
landsschulen!

Was ist aber eigentlich kompe-
tenzorientierter Unterricht?

Unter Kompetenzen versteht man nach
Weinert «erlernbare, kognitiv verankerte (weil
wissensbasierte) Fahigkeiten und Fertig-
keiten, die eine erfolgreiche Bewiltigung
bestimmter Alltagssituationen ermoglichen.
Im Kompetenzbegriff fallen Wissen und
Konnen zusammen; er umfasst auch Inte-
ressen, Motivation, Werthaltungen und so-
ziale Bereitschaften. Kompetenzen sind
demnach kognitive Dispositionen fiir erfol-
greiche und verantwortliche Denkoperatio-
nen oder Handlungen.»
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Kompetenzorientierter Unterricht zeich-
net sich durch eine klare Ausweisung von zu
erreichenden Kompetenzen bzw. Teilkom-
petenzen aus. Dies beinhaltet sowohl kog-
nitive, methodische, soziale als auch per-
sonale Aspekte.

Die Beschreibung der Erwartungen an
die Ergebnisse schulischen Lernens in Form
von Kompetenzen bringt einen grund-
legenden Perspektivwechsel mit sich. Die
entscheidende Frage ist nicht mehr: «Was
haben wir durchgenommen bzw. wie weit
sind wir mit dem Stoff?», sondern:

— Mit welchen Inhalten und Methoden
konnen die Kompetenzen erworben
und geschult werden?

— Welche Kompetenzen (Wissen + Fer-
tigkeiten + Fahigkeiten + Ein-
stellungen) haben die Schiiler erwor-
ben?

— Wie konnen die Aneignung und das
Ergebnis des Kompetenzerwerbs eva-
luiert werden?

Wahrend friihere Richtlinien von einer
«Input-Orientierung» ausgingen, indem sie
sehr genaue Vorgaben machten, welche
Aktivitaten zu initiieren sind, bedeutet Out-
put-Orientierung, dass der Bildungsprozess
und damit Curricula, Jahresplane und Un-
terrichtseinheiten von ihren Ergebnissen her
betrachtet und konzipiert werden miissen.
Genaue Vorstellungen dariiber sind notig,
wie sich Teilkompetenzen kumulativ aufbauen
lassen. Hierzu bedarf es Uberlegungen
beziiglich

— der Wissenselemente,

— der Reihenfolge ihrer Aneignung,

— einer angemessenen kommunikati-
ven Situation sowie

— der angestrebten Kompetenzstufe.

Um diesen Prozess zu gestalten und zu
fordern, ist es notwendig zu wissen, in
welchem Umfang die einzelnen Schiiler
bereits iiber Kompetenzen verfiigen. Je ge-
nauer der personliche Lernweg und der
Lernstand des Schiilers diagnostiziert wer-
den, umso besser (weil individueller) kann
der Kompetenzaufbau gefordert werden.
Daher kommt der Leistungsmessung und der
Evaluation insgesamt im RP wie weiter oben
schon erwahnt auch eine wichtige Bedeutung

zu; ohne eine Diagnose kein Kompeten-
zaufbau!

Kommen wir zuriick zu den schul-
eigenen Lehrpldnen oder Curricula. Diese
sind notwendig, da sie Transparenz schaffen
nach innen (Fachschaft, Schulgemeinschaft)
und nach auBen (SchiilerInnen, Eltern,
Behorden...), sie gewahren Vergleichbarkeit
von Leistungen einzelner Schiiler, Klassen (-
stufen) und Schulen. Gleichzeitig fordern sie
die Unterrichtsentwicklung, unterstiitzen die
Kooperation im Kollegium und stellen
exemplarisch Zusammenhange zwischen den
Kompetenzbeschreibungen in den Bildungs-
standards (wie im RP beschrieben) und dem
Unterricht her. Sie ordnen fachliche Inhalte
unter der Betonung bestimmter Kompe-
tenzen in eine zeitliche Reihenfolge ein und
geben Hinweise auf die Unterrichtsmetho-
den und schlieflich gliedern schuleigene
Pldne den Unterricht eines Schuljahres in
iiberschaubare Einheiten und beschreiben,
welche Kompetenzen in welchen Einheiten
erworben, erweitert und vertieft werden.

Bei der Ausarbeitung der schuleigenen
Curricula ergeben sich fiir jede Deutsch-
Fachschaft ganz grundsitzliche Fragen zur
Organisation der Rahmenbedingungen im
Allgemeinen und zur Vorgehensweise im
Besonderen. Etwa: Welche Kompetenzen
sollen bei den einzelnen Inhalten besonders
entwickelt werden? Welche Aufgaben bzw.
Unterrichtssituationen sind besonders ge-
eignet, um diese Kompetenzen zu ent-
wickeln? — oder: Welcher zeitliche Umfang
ist fir die einzelnen Lernsituationen ange-
messen? Ist die Zusammenarbeit mit
anderen Fachern sinnvoll?- und auch: Wie
kann der Lernprozess iiberpriift werden?

Als Grundlage fiir die Erarbeitung der
schuleigenen Pliane sollte ein modernes, dem
kompetenzorientierten Ansatz verpflichten-
des Lehrwerk stehen. Die Lektionen sollten
sodann auf die Erstellung von Modulen hin
durchgesehen werden ausgehend von den
Kompetenzen und den Inhalten. Am Anfang
steht jedenfalls eine Bestandsaufnahme der
Lektionen etwa unter den folgenden Frage-
stellungen:
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— Welche Kompetenzen sollen/kénnen
erworben, vertieft und/oder erweitert
werden?

— Welchen Schwerpunkt setzen wir
(das Fachkollegium der Schule), was
ist das Fundament, was die Ergan-
zung?

— Was fehlt? )

— Welche Aufgaben und Ubungen sind
sinnvoll (authentisch), welche nicht;

— Welche Methoden bieten sich an;

— Zeit (Freirdume einplanen!)

— Uberpriifung — ja/nein- wann, wie..?

Erst im Anschluss an die Beantwortung
dieser Fragen steht die Erstellung eines
schuleigenen Curriculums. Die Arbeit daran
hat an einigen Pilotschulen (s.0.) in der
Ukraine gerade erst begonnen und birgt
sicher auch noch den ein oder anderen Fall-
strick. Das «neue» Denken der Kompetenz-
und Ergebnisorientierung wird sicher auch
nicht von heute auf morgen Einzug in den
Unterrichtsalltag halten.

AuBerdem sind sicher einige Inhalte
und Methoden bislang im ukrainischen
Unterricht eher irrelevant (Diagrammwie-
dergabe, Priasentation, Recherche, selbststan-
diges Arbeiten, Projektarbeit, um nur einige
zu nennen). Wie erwiahnt gibt es aber vor
allem Bereiche, in denen sich die ukr. LP gut
mit dem RP verzahnen lassen. Das Interesse
der ukr. Kolleglnnen am Rahmenplan fiihrt
dazu, dass sie gemeinsam mit ihren
deutschen Kollegen, den Programmlehr-
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kraften, wenn es sie denn noch gibt [An-
merkung: Aber das ist wieder ein ganz
anderes Thema!], erste Unterrichtsprojekte
angehen, ihre bisherigen Standards reflek-
tieren und sich auf den Weg machen, den
Rahmenplan in ihre Arbeit zu integrieren.

Der Autor: Christian Ax war von
2005-Sommer 2011 Fachberater/Koordina-
tor der Zentralstelle fiir das Auslands-
schulwesen in Kiew. Ax ist Lehrer fiir
Deutsch und Russisch und war vor seiner
Tatigkeit in der Ukraine u.a. in Hamburg,
Omsk und Hannover tatig. Mit Ablauf des
Schuljahres 2010/11 verlasst er Kiew und
wird ab August eine Tatigkeit am Nieder-
sachsischen Landesinstitut fiir schulische
Qualitatsentwicklung in Hildesheim/Nieder-
sachsen aufnehmen.
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Doz. Dr. Laryssa Oleksyschyna

Nationale Jurij-Fedkowytsch-Universitdt Tscherniwzi +

ZWEIGGRUNDUNG DER GESELLSCHAFT FUR DEUTSCHE
SPRACHE (GFDS) IN TSCHERNIWZI

Am 11. April 2011 konnte ein neuer
Zweigverein der Gesellschaft fiir deutsche
Sprache seine Arbeit aufnehmen. Damit ist
die GfdS in der Ukraine zweimal vertreten,
denn die Zweigstelle Kiew ist schon seit
vielen Jahren erfolgreich tatig.

Zum Vorsitzenden wurde Dr. Iryna
Ossovska, Regionalkoordinatorin des Tscher-
nowitzer Germanistenverbandes und Do-
zentin des Lehrstuhls fiir allgemeine, ger-
manistische und vergleichende Sprachwis-
senschaft der staatlichen Universitat Tscher-
niwzi, gewahlt. In ihrer BegriiBungsrede hob
die neu eingesetzte Leiterin der Zweigstelle
die besondere Eignung der Universitat Tscher-
niwzi als Sitz der Zweigstelle hervor. Ziel sei
die Pflege und Forderung der deutschen
Sprache, die in der Bukowina als his-
torischem Teil der Osterreich-Hungarischen
Monarchie traditionell weit verbreitet ge-
wesen sei. Hinzu kommt die Aktualitat des
Deutschen, das neben dem Englischen wei-
terhin seine Position in der Fremdspra-
chenwahl halt.

Entsprechend dem Anlass hielt Profes-
sor Dieter Cherubim, Vertreter der Zentral-
stelle der GfdS, den Eroffnungsvortrag zum
Thema «Sprachentwicklung, Sprachkritik,
Sprachpflege».

Menschliche Sprachen sind historische
Phinomene, die nie «fertig» sind. Sie un-
terliegen prinzipiell Verinderungen in drei
Dimensionen, um sich den Bedingungen

ihres Gebrauchs anpassen zu konnen. Dazu
zahlen der historische Sprachwandel, inner-
sprachliche Variation und typologische Dif-
ferenzierung. Es erscheint daher sinnvoll, sie
sich nicht selbst zu iiberlassen, sondern ihre
Entwicklung und ihren Gebrauch «kritisch»
zu reflektieren, um ihre vielseitige Lei-
stungsfahigkeit zu erhalten oder, wenn notig,
verbessern zu konnen. Problematisch, weil
oft unklar und ideologisch bestimmt, er-
scheinen die traditionellen Konzepte der
Sprachrichtigkeit und Sprachreinheit. Hochst
problematisch erscheinen asthetische, mo-
ralische oder politische Kriterien der Sprach-
kritik, weil sie nicht auf die Sprachen selbst,
sondern die Sprachnutzer zielen. Die wissen-
schaftliche Sprachkritik sollte auf einer
methodisch reflektierten, breiten Analyse
von Sprachgebrauch, sprachlicher Syste-
matik, sprachlichen Verianderungen und
kreativen Moglichkeiten beruhen. Zugleich
sollte sie auch (Selbst)Kritik der Sprachkritik
leisten. Dabei muss sie die ganze Vielfalt
sprachlicher Erscheinungsformen, Funktio-
nen und Verwendungen ebenso wie die
alternativen Moglichkeiten anderer Spra-
chen im Auge haben, um nicht repressiv,
diskriminierend oder politisch ideologisch zu
wirken.

Die Veranstaltung zog mehr als 50 Stu-
denten und Dozenten des Lehrbereiches an
und ist von allen Anwesenden mit Begei-
sterung aufgenommen worden.
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Aparanosal'. B.,

K.N.H., douenm, 3as.kagedpoii
Hemeukoll punonozuu KHUITY

MbI B HEMEIIKOA3BIYHOM MHUPE

HaspiBatbesa kadeipoii Hemelkol du-
JIOJIOTUM ¥ HEe WMEeTh JIOJITOBPEMEHHBIX,
TECHBIX KOHTAKTOB C HEMEITKOSA3BIYHBIM MH-
poOM — BeIld, Ha HAIl B3IJIA/, HECOB-
MecTHMble. VIMEHHO MO3TOMYy C TIEPBOTO
roJia CBOETO CyIIeCTBOBaHUSA (2004 T.) OTHOU
W3 HaCyIIIHBIX CBOUX 3a71a4 Kadeapa cuuTaia
YCTaHOBJIEHHE TBOPUYECKUX, JEJTOBBIX CBA3EH
¢ T'ere-NHCcTHTYTOM (KueB), ¢ Accoruaruei
VKpPauHCKUX TrepMaHuCTOB (JIbBOB), KOH-
TaKTOB ¢ nmocoJibctBoM IlIBetinapuu B Kuese,
¢ yHuBepcuteToM uM. I'ymbGonbara B bep-
JIuHe, ¢ usnareabcrBamMu ['epmanun — Klett
Verlag, Langenscheidt, Max Hueber Verlag,
MPOAYKIIUEH KOTOPBIX SBJAETCS ydyeOHas,
y4eOHO-MeToinYecKass U XyJ/I0?KeCTBEHHas
JiuTepaTypa, HCIOJb3yeMas IPernMyIecT-
BEHHO B IIPEIOJIaBAHUN HEMEIIKOTO S3bIKA
KaK HHOCTPAHHOTO.

JocTimkeHre 0003HAUYEHHBIX  BBIIIE
nejed MO3BOWIO Kadeape IOIYUYUTb OT
lere-MIHCTHTYTa YYEOHUKH HEMEIIKOTO S3bI-
Ka, METOJUYECKYIO JINTEPATypy, KHUTH JJIsd
HAYMHAIOIUX U3yUYeHNEe HEMEIKOTO sI3bIKa C
«HYJIS», ayIU0- U BUJIeOMaTepHUaJIbl. B 2005 T.
no nHunuatuBe ['ete-MHCcTHTYTA, TpeacTa-
BUTEJIAM YeTHIPHA/AIATH YKPAUHCKUX U JIBYX
3apyOeXHBIX BY30B OBLIO CAEeJaHO IIpU-
rJ1allieHde BOUTH B aBTOPCKUM KOJIJIEKTUB,
mnepesi; KOTOPbIM CTaBWJach 3aZjauya — CO-
3nanue «Rahmencurriculum fiir Studienbeg-
leitenden Deutschunterricht an ukrainischen
Hochschulen und Universititen». Pa6oty
BO3IVIABJIsIJIA W Hampasiisizia Jlapuca Ario-
JuHU. biarosaps YeTKOW U TPaMOTHOM
OpraHM3aIyy KaXk/Ioro 3Tama TBOPUYECKOTO
mporiecca, «Rahmencurriculum» 6su1 B /10-
CTAaTOYHO CXKaThle CPOKH HAIHCAH, BHIBEPEH,
TIOJIYYHJI TIOJIOXKUTEJIbHbIE PEIIEH3UH, U YKe
B 2006 r. pekomenzoBaH MOH Ykpaunsl k
BHE/IPEHUIO B y4eOHBIA mporecc. B uwmcie
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aBTOPOB 3TOTO KOJUIEKTHBHOTO Tpyaa IIpo-
rpaMMbl  ObIa W aBTOP BSTUX CTPOK,
Oonaromapss yemy KHWIIY Bormen B CIIMCOK
AKTUBHBIX YYACTHUKOB CO3J/IaHUS COBpeE-
MEHHBIX WHCTPYKTHBHO-METOJUYECKUX Ma-
TepUasIoB B YKpauHe.

l'ete-IHCTUTYT /1271 BO3MOKHOCTH IIpe-
nozasaresisim kadeapsl — Jlparanosoii I'. B.,
[TommoBo#i C. H., Bopobbseroii T. C., Mycra-
daeBoii A. X. B pa3HOe BpeMs IIPOUTHU
MOBBIIIIEHNE KBUTU(PUKAIINY HA JIETHUX Kyp-
caX W B XOJie HAyUYHBIX CEMHHAPOB, MPOBO-
QUBIINXCA chenuanucramMmu u3 [epmanum,
CTeNeHb IPAKTUYECKOH U TeopeTUdYecKou
3HAYUMOCTHU KOTOPBIX TPYHO TEPEOIIEHUTD.
Kadenpa nosydaer peryispHO, B IOJHOM
obbeme, HHQOPMALIUIO O ILUIAHUPYEMBIX [e-
Te-VHCTUTYTOM MEepONPUATUAX HA KaKIbIN
MOC/IEAYIONTUI MeCsI] T0/la W IPUTJIAIIeHUs
MPUHATH B HUX y4acTHe.

EskeMecsT9HO TTOYTa JJOHOCUT HaM Kyp-
Han «Passagen», mpUChUIaeMbId WU3/1aTEIb-
ctBom «Pro Helvetia» u3 I{opuxa. IIy6su-
KyeMble B HEM MaTePUaJIbl UCIIOJIb3YIOTCS HA
3aHATHUAX [0 YCTHOM peYd Ha CTapIIUX
Kypcax. Brliieo603HaUueHHbIE U3aTETbCTBA
FepMaHuM Jep:KaT Hac B Kypce COOBITHH,
MIPOUCXO/AIINX HA HUBE IMOSABJIEHUSA HOBBIX
Y4eOHUKOB, ITOCOOMH, AUTAKTUYECKUX Ma-
TEPHUAJIOB.

CoBepuieHHO 0cOOyI0 pOJIb B KU3HHU
Kadeaphl ChITpad W IPOJIOJIKAIT HUIPATh
TeCHAas CBA3b U AaKTUBHOE COTPY/THUYECTBO C
Accompanyel yKpamHCKHX TepMaHUCTOB
(AYT). 910 0OcCTOATENBCTBO TPebyeT OoJiee
oZipoOHON mHpopManuu 06 HUCTOPHU BO3-
HUKHOBeHUsA AVT, ee posiu B Ipomnarasjie
HEMEIIKOTO A3BbIKA U KYJIbTYPBI B YKpauHe, O
(opmax coBMeCTHOU J1eATEILHOCTU C HEI0 U
O pe3yJIbTATUBHOCTH 3TOTO COJPY>KECTBa.
Utak, 1 oKTAOpPA 1993 roja rpymma >SHTY-
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3UacCTOB, YWiIeHOB Kadeapbl HeMelKo! uio-
sjoruu HannmoHa/sibHOTO yHUBEpPCUTETA HUMe-
Hu MBana ®panko (JIbBoB) - mpodeccop
b. Makcumuyk, pouentsl T. KomapHuikas,
H. Iletpamyk 3asaBmwin 00 yIpeKIeHHUU HO-
BOM OOIECTBEHHOW OpraHu3anuu Acco-
nuanum YKpaumHckux I'epmaHuCTOB.
He ciyualiHOCTBIO, a CKOpee 3aKOHOMEp-
HOCTBIO ABWJICA (PAKT, YTO 3TO 3HAMEHa-
TeJIPHOE COOBITHE MPOU3OIIO B CTEHAX Off-
HOTO W3 CTapelIux U KPyIHEeHIux obpa-
30BaTeJbHBIX, HAYYHBIX IeHTPOB EBpombI C
OoraTbIMH TpagUIUAMH. BCcecTOPOHHIOK
MOJ/IEP>KKY U peajibHyI0 IIOMOIIb B CTAHOB-
JeHUu W pa3BuUTUU AV aKTUBUCTBI-yUpe-
JIUTEeJIN TOJIyYWJIM OT CBOETr0 peKTOopa, Ipo-
(¢eccopa U. Bakapuyxka.

AVT o0beauHmIa TBOPUYECKU MBICIIA-
IIUX, CTPEMSAINIUXCA IOCTOSHHO paboTaTh
HaJ[ TIOBBINIEHHEM CBOEro mpodeccruoHasb-
HOTO YPOBHS y4uTeJIed U TpenojiaBaresiei
HEMEIKOTO fI3bIKa YKpawHbl, 1 UMEHHO eu
OBLUIO CYK/IEHO ChITPaTh KJIIOUEBYIO POJIb B
IpolaraH/ie U3y4yeHus1 HeMEeIIKOro si3bIKa U
KyJbTYpbl B CpefHed U BBICIIEH IIKOJe
CTPaHbl, B Pa3BUTHU IJIOJOTBOPHOTO, AKTUB-
HOTO TBOPYECKOTO COI03a TEOPETUKOB U
npakTukoB. IlepBeIM 1pe3useHTOM Acco-
nuanum crasa T. M. KomapHunkas, mnop
yMeJbIM U TPodEeCCHOHAIBHBIM PYKOBOJ-
cTBOM Kotopou AVYT yxke 2 roja cmycrs, B
1995 T., cTajia JAeWCTBUTEJBHBIM UJIEHOM
MesxxayHapoaHou Acconpanuy — IIperojia-
BaTeJIell HEMEIKOTO A3bIKa, yCTAaHOBUJIA TeC-
Hble KOHTaKTHI ¢ ['ere-MHctutyToM (Kuen),
¢ MOH VYxkpaunbl, ¢ Hemenkoi akajiemMu-
YecKou CiIy:k00i oOMeHa ydeHbIMH, C Ha-
IMOHAJIBHBIMU COI03aMH I'€pMAaHHUCTOB MHO-
TUX CTpaH, C ABCTPUICKO-YKPAUHCKUM
O0I0po Koollepaluel II0 BOIIPOCAaM HAYKH,
obpazoBanHus u KyabTypbl. Co3zlaHHas Ha
00IIleCTBEHHBIX HaUayIaX PeJaKIus KypHaia
«Deutsch als Fremdsprache in der Ukraine»
OCYIIIeCTBJISIET, HauyWMHAA C 1996 TOja,
€XXEeTOJHbIIl ero BBIMYCK, BCerja IPUypo-
YeHHBIN K TpoBoauMOn AYT KaKIyi0 OCeHb
U UMeIOIIeN cTaTyc MeXAyHapOJHOU Hayd-
HO-IIPAKTUYECKON KOH(pepeHHuu Ha 06aze
BEIyIIUX BY30B CTPaHbl, reorpadus KOTO-
PBIX JIOBOJIBHO IIHPOKA: XapbKoB (2004),
JIsBOB (2005, 2006, 2010), HoHenk (2007),
TepHomoss (2008), YepHoBusl (2009). C
2005 T. Accoruanuio BO3IJIaBJISAET €INHO-
JIACHO W €QUHOAYIIHO wu30paHHas ee
IIpe3uZIeHTOM MOJIo/as, TaJaHTIuBasd, Ipa-
MOTHAasl pyKOBOJAUTEIHHUIIA, TEPCIEKTUBHBIN

yUeHbII-UCeIIe/IoBaTeN b U y»Ke  CJI0KUB-
IIUHICA 3peJiblil Mperno/iaBaTesib HEMEIKOTO
a3pika [Tacnasckasa Asia MocudoBHa, KOTO-
pasd yxke B 2006 TI. YCIENIHO 3allUTHjIa
JIUCCepTallI0 Ha COUCKaHWEe Y4YeHOU cre-
IIeHU JIOKTOpa (PMIIOJIOTUUECKUX HAYK, a ellle
yepe3 TroJ[ MOJy4WJa ydeHOoe 3BaHHe IIpo-
(eccopa xadeaprl HeMelKOU GHUTOTOTUH.

B nHacrosimmee Bpems AYT oO0benuHsET
OKOJIO 500 4JI€HOB, KOTOPbIE€ IPE/ICTaBIAI0T
BCE PEruoHbl YKpauHbl. B 24 oOsactsax
crpanbl, B AP KpbIM KOHTakKT C pAJOBBIMU
yieHaMUd ACCOLMAITUM TOJIJIEP:KUBAIOT KO-
Op/INHATOPBI, H30paHHbIE HAa COOPAHUAX
peruoHaJIbHBIX Tpynm U BxozsAmue B Ko-
opauHaunoHHBIM CoBeT. fABAACH KOOp-
JuHaTOpoM 10 KpeIMy ¢ 2000 T., aBTOp
CTaThU OPTaHU30BaJIa BCeX YIEHOB Kade/ipbl
B JielicTByIoIIyI0 stuerky AYT. Tak MbI cranu
KOJUIEKTUBHBIM WieHOM acconuanuu. Co
BpeMeHeM K HaM IIpUCOeIMHWJIACh TpyIIa
npernosiaBateseit By30B r. Cepacronois. Kaxk-
JIBIF 13 HAC MMeeT MIUPOKHe BO3MOKHOCTU B
myOJIMKAIIAK: a) MaTepPUAJIOB CBOUX BBICTYTI-
JIeHUU Ha eXerofHbIX KoHdepeHIUAX AVT,
0) craTteli Ha cTpaHHIax *KypHasa «Deutsch
als Fremdsprache in der Ukraine», xoro-
PBIMU MBI aKTUBHO I0JIb3yeMCS: IO CUX IOP
HU OAUH COOPHUK MaTepuasioB KOHdepeH-
U HE COJEepXKaJI MeHee JIBYX-Tpex IIyD-
JIMKAIUH Ipero/iaBaTesied Hamel Kaheapsl;
uznaubl cratbu  [lomosoit C. H., /lparaHo-
Boui I. B., EBtuxoBoii U. M., Mycradae-
Boui A. X., /I>xkepObunoBoii JI. M. Ha xkoH-
(epennuax ¢ moknaazamMu BeIcTynaiu Myc-
tadaeBa A. X., EBruxoBa . M., Bopobbe-
Ba T. C., Iparanosa I'. B. Ciienyet 3ameTuTs,
YTO BCe IyOJIMKAIIUU U BBICTYIUIEHUS — Ha
HEMEIKOM SI3bIKE.

PykoBogctBO AYI' HEYyKOCHUTEIIBHO CJle-
JIUT 3a TeM, UTOOBI Ha KaXkJI0u KoHpepeH-
I UMeJId MEeCTO BBICTaBKU ydeOHOU, Me-
TOMYECKOU, HAYYHOU JINTEPATYPbl, KOTOpast
BBIIIVIA B CBET 3a HCTEKIlee IIOcje MOcC-
JlefHel BCTpPeYd YJIeHOB AccOoLMaliu Bpe-
M. IIpeseHranua u3zaHHbIX wieHamu AYT
CBOUX MOCOOMH, yYUeOHUKOB, JTUJAKTUUECKUX
MaTepHhajsioB, MOHOTpauii — Takxke 00s-
3aTesbHAs YacTh JI0O0ro (popyma, ImpoBO-
numoro IIpesupmymom AVT. Takum obpa-
30M, AYI' ¢ dYecTblO BBIIIOJHAET U IIPO-
CBETUTEJIBCKYI0, 1 MHGOPMAIUOHHYIO pabo-
Ty, 0€3 KOTOpOH IIOBCE/IHEBHAsA IIpeIofa-
BaTeJIbCKAsA JEATEJIbHOCTh OKa3ajiach OBl
JIBIDKEHHEM B JIMIIIEHHOM CBeTa IIPOCTpaH-
CTBe.
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