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VORWORT

Doz. Dr. Wolodymyr Sulym
Chefredakteur von DaFiU

;.-"'/f,r}l AW

Prof. Dr. Alla Paslawska
Prasidentin des UDGV

ERFOLGREICHER DaF-UNTERRICHT UND VIELES MEHR

Liebe Leserin, lieber Leser,

wir freuen uns, Sie wieder auf den Seiten
von DaFiU begriiBen zu diirfen. Auch in dieser
Nummer riickt die Frage, was erfolgreichen
Fremdsprachenunterricht ausmacht, in den
Mittelpunkt. Was gehort alles dazu? Wie
sollte effektiver DaF-Unterricht aufgeteilt
werden? Woran muss man bei dessen Ge—
staltung in erster Linie denken? Sollten vor
allem lexikalische Kenntnisse im Vor-
dergrund stehen? Kann man auf Grammatik
erst mal verzichten? Wie viele Informationen
sollte eine Unterrichtseinheit enthalten, da-
mit man sie unproblematisch verkraften kann?
Welche landeskundlichen und literarischen
Kenntnisse miissen unbedingt mitberiicksich-
tigt werden? Die Liste der Fragen wird immer
langer, nicht aber die Liste der Antworten.

Wir konnen leider auch nicht alle Fragen
beantworten. Aber wir lassen uns durch erfah-
rene Leute beraten, die stindig mit diesen
Problemen konfrontiert sind und keine Angst
davor haben, die Antworten darauf neu zu
formulieren — je nach Zielgruppe der Sprach-
lerner, ihrem Kenntnisstand, je nach Situation
und Zweck des Unterrichts.

Diese Nummer von ,DaFiU“ bietet in-
teressante Beitriage iiber Formen der erleb-
ten Landeskunde in der interkulturellen
Sprachdidaktik des DaF-Unterrichts (Matt-
hias Guttke), Korpersprache und ,,Status“ im
Unterricht (Hildegard Kainzbauer), Arbeiten
mit Podcasts im DaF-Unterricht mit Kindern
und Jugendlichen (Evangelia Karagiannakis),
Lerneinheiten zum Thema ,Mode“ (Tatiana

Polishchuk) und Gewalt in der Schule (Olek-
sandra Lykhoborova).

Neben Methodik und Didaktik des
DaF-Unterrichts werden seine sprachwissen-
schaftlichen (phonologischen und lexikali-
schen) Grundlagen (Jaroslaw Hawrylyschyn,
Lyubov Vitalish, Jewgenija Lipska) diskutiert.

Zwei Artikel widmen sich dem 135.
Geburtstag und 50. Todestag von Herrmann
Hesse (Tetjana Bujnytska, Swetlana Popowa).

Wir erzahlen Thnen iiber den bekann-
ten Grazer und Lemberger Germanisten
Richard Maria Werner (Bohdan Maxym-
tschuk, Wolodymyr Sulym), den ersten Fach-
vertreter der Germanistik an der Miinchner
Universitat Johann Andreas Schmeller und
das Buch iiber ihn von Richard J. Brunner
(Bohdan Maxymtschuk, Alla Paslawska). Des-
weiteren finden Sie in dieser Ausgabe zwei
sehr interessante Beitrage zur Geschichte und
Gegenwart der deutschen Kolonisten (Petro
Ossypow, Dmytro Fedorenko) und zur deu-
tschen Sprache im Siiden der Ukraine (Petro
Ossypow, Wolodymyr Sajatz).

Halyna Djatschok stellt den Lesern ihre
ukrainischen Ubersetzungen der Gedichte
von Georg Trakl vor. Das Goethe-Institut
Ukraine bietet einen Riickblick zur Aus-
stellung ,musik + X“ Das OeAD-Koopera-
tionsbiiro Lemberg/Lwiw informiert tiiber
seine Aktivititen 2012 und ladt alle Inte-
ressierten zur Teilnahme am Dramenwett-
bewerb ,,Uber Grenzen sprechen 2012 ein.

Das Redaktionsteam wiinscht IThnen viel
SpaB bei der Lektiire von DaFiU!
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Evangelia Karagiannakis
Freie Trainerin in der Aus- und Weiterbildung von Lehrenden

Universitdat Ulm

ARBEITEN MIT PODCASTS IM DaF-UNTERRICHT
MIT KINDERN UND JUGENDLICHEN

1. Digitale Medien heute

Internet, Computer und andere digitale
Medien sind aus unserer Welt nicht mehr
wegzudenken. Ob jung oder alt, mannlich
oder weiblich, traditionell oder modern - fast
jede/r besitzt und verwendet mit der grofSten
Selbstverstandlichkeit digitale Medien — CD-,
DVD- oder MP3-Player, digitale Fotokame-
ras, Camcorder oder Webcam und allem
voran Mobiltelefone. Man surft im Internet,
sucht nach Informationen, beruflich oder
privat, kommuniziert per E-Mail oder in
Chat-Foren, schaut sich im Netz Videos oder
Nachrichtensendungen an, hort Musik u.v.m.,
das alles an einem Arbeitsplatz oder unter-
wegs mit mobilen Geréiten.

Die Beschaftigung mit den so genann-
ten ,Neuen Medien“ darf deshalb auch im
Unterricht nicht fehlen. Neben spezifischen,
fachbezogenen Inhalten, die mit Hilfe
solcher Medien erarbeitet werden konnen,
wird vor allem auch eine allgemeine Medien-
kompetenz vermittelt bzw. erworben. Eine
solche Medienkompetenz ist gerade fiir he-
ranwachsende, junge Menschen wichtig, denn
sie wird sowohl in der Ausbildung als auch
im spateren Berufsleben immer selbstvers-
tandlicher erwartet. Fand man noch bis An-
fang der 9oer Jahre Fremdsprachen- und
EDV-Kenntnisse in Bewerbungen in der
Rubrik ,Besondere Qualifikationen, so gilt
heute beides als ein Muss fiir qualifizierte
Ausbildungs- und Arbeitsplatze.

Kinder und Jugendliche miissen also
frithzeitig den Umgang mit den digitalen
Medien erlernen. Dabei geht es nicht darum,
dass sie stundenlang am Computer, im Inter-
net usw. ,sinnlos“ agieren - das tun viele
junge (und auch alte) Medienbenutzer/innen
ohnehin. Es geht viel mehr darum, sich einen
konstruktiven, verantwortungsbewussten Um-
gang mit Medien anzueignen. Das vorhan-
dene, private Interesse kann dabei als Mo-
tivationsfaktor genutzt werden.

Wie dies im DaF-Unterricht aussehen
kann, soll hier am Beispiel der Arbeit mit
Podcasts gezeigt werden.

2. Podcasting im DaF-Unterricht

2.1 Begriffsbestimmung! und tiber-
geordnete Lernziele

Der Begriff ,,Podcasting” setzt sich zu-
sammen aus dem Markennamen ,iPod“ fiir
den weit verbreiteten MP3-Player von Apple
sowie dem englischen Wort ,broadcasting®,
also ,Ausstrahlung® oder ,Sendung® (z.B. in
BBC = British Broadcasting Corporation).
Er bezeichnet das Erstellen von Audio- oder
Videodateien, die tiber das Internet ver-
breitet werden. Im Gegensatz zu einzelnen
Audio-/Videodateien, die einmalig entste-
hen, werden Podcasts i.d.R. ,serienmaBig*
produziert und konnen iiber so genannte

t in Anlehnung an http://www.lehrer-online.de/
podcasting.php
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RSS-Feeds kostenlos abonniert werden2. So
produzieren beispielsweise die offentlich-
rechtlichen Radio- und Fernsehsender regel-
maBig Podcasts und/oder Sendungen zu
bestimmten Themen oder stellen Mitschnit-
te von ganzen Sendungen ins Netz, Fachzeit-
schriften oder Verlage bieten zusitzlich zu
ihren Printmedien auf ihren Webseiten Pod-
casts an (fir DaF z.B. die Zeitschrift
+DEUTSCH perfekt* oder die einschlagigen
Lehrbuchverlage). Im allgemeinen Sprachge-
brauch werden auch die einzelnen , Folgen®
solcher Serien als ,,Podcast” bezeichnet.

»,Seit Beginn der Podcastingwelle im
Jahr 2003 hat sich eine regelrechte Pod-
castkultur gebildet, die eine unermessliche
Fiille an kostenlosen Materialien bietet. So
lasst sich Podcasting nicht nur zu Unter-
haltungszwecken einsetzen, sondern bietet
umfangreiche Moglichkeiten, den eigenen
Unterricht aktueller, spannender und effizi-
enter zu gestalten“s. Im DaF-Unterricht kon-
nen dabei u.a. folgende Fertigkeiten, Kompe-
tenzen und Kenntnisse trainiert bzw. erwor-
ben werden:

e die vorkommunikativen Fertigkeiten
Grammatik, Wortschatz und Phonetik,

e die kommunikativen Fertigkeiten Ho-
ren und Sprechen, je nach konkreter Auf-
gabenstellung auch Lesen und Schreiben,

e sachbezogene Redemittel und Wort-
schatz,

e Redemittel fiir die Kommunikation in
Arbeitsteams,

e Strategien fiir die Planung, Durch-
flihrung und Auswertung von projektorien-
tierten Aktivitaten,

e kommunikative, soziale und mediale
Kompetenzen.

Grundsatzlich gibt es zwei Moglichkei-
ten, mit Podcasts zu arbeiten, namlich a)
fertige Podcasts im Unterricht einsetzen oder
b) selbst Podcasts erstellen.

2 Auf technische Erlduterungen zum Abonnieren
und Downloaden von Podcasts wird hier aus
Platzgriinden verzichtet. Informationen hierzu fin-
den sich z.B. unter http://www.podcast.de/
faq/antwort-2-Wie+abonniere+ich+einen+Pod-
cast%3F/

3 http://www.lehrer-online.de/podcasting.php

4

2.2 Mit fertigen Podcasts arbeiten

Anders als Audio- oder Videodateien,
die als Begleitmaterial zu Lehrwerken pro-
duziert werden, sind Podcasts stets aktuell
und authentisch - wenn sie es nicht sind,
handelt es sich streng genommen nicht um
Podcasts!

AuBerhalb des Unterrichts konnen sie
zum Selbststudium genutzt werden. Wenn
die Lerner/innen sich die Themen auch
selbst auswiahlen konnen, ist die Motivation
besonders groB. Hierfiir empfiehlt es sich,
vorher eine Auswahl an Podcasts bzw. die
Links dazu in einer Liste zusammenzustel-
len. Dabei kann die Lehrperson den Schwie-
rigkeitsgrad der Podcasts beriicksichtigen.
Grundsatzlich scheinen die meisten Podcasts
auf den ersten Blick fiir Anfanger zu schwie-
rig zu sein. Mit einigen einfachen Fragen
versehen, die z.B. durch globales oder selek-
tives Horen beantwortet werden konnen,
sind aber bereits A2-Lernende in der Lage,
vielen Podcasts Informationen zu entneh-
men. Integriert man im Unterricht regel-
maBige Sequenzen, in denen die Lernenden
einen kurzen Vortrag zu einem von ihnen
gehorten (oder gesehenen) Podcast halten,
steigt oft die Motivation, weiterhin auBerhalb
des Unterrichts deutschsprachige Audio-
und/oder Video-Dateien in der Freizeit zu
behandeln.

Fiir den Einsatz fertiger Podcasts im
Sprachunterricht selbst gibt es viele Mog-
lichkeiten. Grundsitzlich stehen alle Ubung-
stypen, die fiir iibliches Audio- oder Video-
material verwendet werden, zur Verfiigung,
also z.B. fiir

e Globales Horen: ein bis zwei allge-
meine Fragen zum Text beantworten; den in
wenige Teile zerschnittenen Text rekonstruie-
ren4; Textabschnitten Uberschriften oder Bil-
der zuordnen etc.

e Selektives Horen: einfache W-Fragen
zum Text beantworten; Multiple-Choice-Auf-
gaben mit kurzen Sitzen, Paraphrasen usw.
bearbeiten; ja-nein- bzw. richtig-falsch-Fra-
gen beantworten etc.

e Detailliertes Horen: Liickentexte mit
Wortschatz aus dem Podcast-Text ausfiillen;

4 Viele Seiten bieten Transkripte oder didaktisiertes
Material zu den Podcasts an.
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Kreuzwortratsel bearbeiten; eine kurze Zu-
sammenfassung des Textes schreiben; einen
Kommentar o.4. zum Text verfassen; Satze
paraphrasieren; Worter und Ausdriicke aus
dem Text definieren/mit eigenen Worten er-
klaren; Synonyme oder Antonyme zu ausge-
wiahltem neuem Wortschatz finden u.v.m.

Schroers empfiehlt so genannte Hor-
Tandems, bei denen die Lernenden in Paaren
oder Kleingruppen arbeiten und sich gegen-
seitig Fragen zum Text stellen.

Anhand des Podcasts ,,Nuss-Nougat-Cre-
me“® soll exemplarisch und iiberblicksartig
gezeigt werden, wie mit Videopodcasts gear-
beitet werden kann.

Zum Einstieg bietet sich ein Brainstor-
ming, Assoziogramm o.4. zum Wort Nuss-
Nougat-Creme an, noch besser zu einem
Foto oder einem realen Glas einer solchen
Creme. Danach zeigen Sie die ersten 9 Se-
kunden des Videos (,Christoph hat einge-
kauft: Milch von der Kuh,*), stoppen es und
lassen die Lernenden Vermutungen dariiber
anstellen, was Christoph noch alles einge-
kauft hat und woher bzw. von wem diese
Dinge kommen. Im Anschluss daran zeigen
Sie den Film. Da er insgesamt ca. 7,5
Minuten dauert, muss er unbedingt in meh-
reren Teilen gezeigt werden, die immer
wieder durch Aufgaben zum Globalverstehen
unterbrochen werden. Danach bieten sich
z.B. Bild-Text bzw. Bild-Satz-Zuordnungs-
iibungen an. Das Bildmaterial dazu konnen
Sie leicht durch Screenshots selbst erstellen.
Fiir das selektive Horen bereiten Sie so viele
W-Fragen vor, wie es Lernende in der Klasse
gibt, nummerieren die Zettel auf der
Riickseite, mischen die Fragen und verteilen
sie so, dass jede/r einen Zettel bekommt. Die
Schiiler/innen werden dann jeweils zu dritt
in Nachbarschaftsgruppen eingeteilt und sind
beim nichsten Horen gemeinsam fiir alle
drei Fragen verantwortlich. Die Ergebnisse
konnen z. B. als Quiz zusammengetragen wer-
den. Danach wihlen Sie je nach Gruppe
mehrere Ubungen zur detaillierten Siche-
rung des Textverstandnisses aus. Spater kon-
nen die Schiiler/innen Rollenspiele vorberei-

5 Schroer, 2008, ohne Seitenangabe

6 Sendung mit der Maus - zum Mitnehmen,
04.09.2011, Nuss-Nougat-Creme, http://podcast.
wdr.de/maus.xml

ten, in denen sie beispielsweise ein Interview
mit dem Hersteller einer Nuss-Nougat-Cre-
me (NNC) fiihren, einen Besuch in einer NNC-
Fabrik simulieren, einen , wissenschaftlichen®
Vortrag iiber NNC halten, eine Nachrichten-
ansage vorspielen o.a.

2.3 Podcasts selbst erstellen

Podcasts lassen sich auch relativ leicht
selbst erstellen. Zum Einstieg empfiehlt sich
die Produktion von kurzen Videopodcasts,
da diese oft motivierender sind als Audio-
podcasts, auBerdem leichter und schneller
erstellt werden konnen. Dies ist schon mit
der Videofunktion von digitalen Fotokame-
ras gut machbar. Wichtig ist es, zunachst ge-
meinsam das Oberthema festzulegen (z.B.
Essen und Trinken), dann Unterthemen zu
suchen und diese unter Kleingruppen aufzu-
teilen. Jedes Team muss dann einen Plan er-
stellen, genau iiberlegen, wie es sein Thema
erarbeiten, wen/was und wo es filmen, wel-
che Fragen es stellen mochte usw. Erst da-
nach beginnen die ,Dreharbeiten®. Beispiele
konnten sein: Leute auf der StraB3e befragen,
Freunde oder Bekannte interviewen, auf dem
Markt Fragen stellen und Informationen
sammeln, andere Deutschklassen interviewen
usw. Sprechen die Befragten kein Deutsch,
iibernimmt ein Teammitglied die Rolle des
Co-Reporters, der ins Deutsche iibersetzt.
Solche Podcasts konnten z.B. als Fortfiih-
rung der Arbeit an dem NNC-Podcast pro-
duziert und auf der Schulhomepage veroffent-
licht oder bei einer Feier gezeigt werden.

Sind die Lernenden etwas geiibt und
auch schon ,auf den Geschmack gekommen®,
lassen sich - nicht ganz so schnell, aber doch
auch mit iiberschaubarem Aufwand und der
kostenlosen Software Audacity” - Audiopod-
casts erstellen.8 Auch dies sollte als projekt-
orientierte Einheit erfolgen.

3. Zusammenfassung und Ausblick

In den vorangegangen Abschnitten wur-
de ein kleiner Einblick in die Moglichkeit der
Arbeit mit Podcasts im DaF-Unterricht ge-
geben. Oft meint man, solches Arbeiten sei

7 http://audacity.sourceforge.net/

8 Eine ausfiihrliche Anleitung gibt es hier:
http://www.podcast.de/faq/antwort-3-Wie_ ers-
telle_ich_einen_Podcast%3F/
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mit Anfangern nicht moglich. Erfahrungen
von Kolleg/inn/en belegen jedoch das Ge-
genteild. Natiirlich dauert die Arbeit mit (und
insbesondere die Produktion von) Podcasts
zunachst langer als traditionelle Arbeitsfor-
men. Sie vermitteln aber, wie bereits oben
erlautert wurde, auch immens viele Fertig-
keiten und Kompetenzen. AuBerdem steigt
die Motivation dabei meist so stark an, dass
die Schiiler/innen anschlieBend mit viel Elan
und Lust arbeiten und die Zeit schnell wieder
einholen. Ein Versuch lohnt sich auf jeden
Fall!

4. Literatur und Internetquellen

Schroer, Olav (2008): Was Sie schon immer
iiber Podcasts wissen wollten: 14 Fragen zum
Thema Podcasts im Daf-Unterricht. DaF-Szene
Korea, 27/2008.

9 Ein Beispiel fiir ein Podcast-Projekt auf A2-Niveau
findet sich z.B. hier: http://cornelia.siteware.ch/
blog/wordpress/2008/08/30/podcast-projekt

http://www.lvk-info.org/nr27/lvk-
27schroeer.htm

Kluckhohn, Kim (2009): Podcasts im Sprach-
unterricht am Beispiel Deutsch. Langen-
scheidt: Berlin und Miinchen.

Alle Internetquellen zuletzt besucht am
22.04.2012

http://audacity.sourceforge.net/
http://cornelia.siteware.ch/blog/wordpress/2
008/08/30/podcast-projekt
http://podcast.wdr.de/maus.xml
http://www.lehrer-online.de/podcasting.php
http://www.podcast.de/faq/antwort-2-
Wie+abonniere+ich+einen+Podcast%3F/

http://www.podcast.de/faq/antwort-3-
Wie_erstelle_ich_einen_ Podcast%3F/
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Oleksandra Lykhoborova
Spezialisierte Schule N° 53 Kyjiw

GEWALT IN DER SCHULE

Unterrichtsentwurf

Ziele: die Schiiler sollen zum Thema
,Gewalt“ einen Hortext verstehen und Stich-
worter sammeln;

eigene Meinungen ausdriicken, Begriffe
zum Thema ,,Gewalt in der Schule“ erklaren
konnen;

die Schiiler sollen selektives Lesen trai-
nieren, indem sie gezielt nach Informationen
in den Texten suchen.

I. Einstieg/Motivation

1. Seht euch die Bilder an und sagt, zu
welchem Thema wir heute sprechen?

Ja, richtig, Gewalt in der Schule.

Das ist ein wichtiges Thema, iiber das
in Deutschland sehr stark diskutiert wird.

2. Was assoziiert ihr zum Begriff ,Ge-
walt“?

Mogliche Antworten: starke Kraft, Bru-
talitat, das Benutzen von korperlicher Kraft,
Drohungen, um j-n zu verletzen oder um j-n zu
zwingen, etwas zu tun; j-m etwas wegnehmen.

3. Was zahlt man zur Gewalt? (Mog-
liche Antworten)

a) Schlagereien, Priigeleien, j-n schla-
gen, zusammenschlagen

b) Korperverletzungen, wenn das Blut
flieBt oder eine Platzwunde entsteht

c) seelische Verletzungen, wenn man stian-
dig gehanselt, erniedrigt oder ausgegrenzt wird

d) Drohungen: die Stiarkeren fordern
von den Schwicheren Geld, Zigaretten, teure
Sachen: Jeans, Miitzen, Schuhe

e) Vandalismus: wenn Sachen zerstort
werden

I1. Hortext

1. Unbekannte Worter zum Hortext

1. Zerstorungswut — ein starker
Wunsch oder ein Trieb, Dinge zu zerstoren

2. Brutstiatte — ein Ort, an dem es
besonders viel Kriminalitat gibt

3. eingreifen — eine Handlung lenken,
storen oder stoppen = einschreiten

4. Punching-Ball — ein Sportgerat fiir
Boxtraining

5. Topferwerkstatt = Topferei — eine
Werkstatt, wo man Gegenstinde aus Ton
herstellt (der Ton — weiche Erde, aus der
man Topfe und Vasen macht)

6. Jugendrichter — ein Jurist, der sich
im Gericht mit Problemen der Jugendlichen
beschaftigt

7.sich zuspitzen — gefahrlicher oder
schlimmer werden, sich verschirfen (der Kon-
flikt, die Krise, die Lage)

8. beibringen — j-n etwas lehren

2.S.77 a) Lies die Aussagen und hor
dann das Gesprach.
Wer sagt das?

1. Lehrer und Eltern sind passiv.

2, Lehrer diskutieren viel mit Schiilern.

3. Unfreundliche Schulgebiaude ver-
starken Aggressionen.

4. Jugendliche wollen so sein wie die
brutalen Helden im Film.

5. Wenn Schiiler sich im Unterricht
langweilen, werden sie leicht aggressiv.

6. Eltern haben oft zu wenig Zeit fiir
ihre Kinder.

7. Gewalt sollte ein Thema im Unter-
richt sein.

3.S.77 b) Hor das Gesprach noch
einmal. Welche Losungen schlagen die Ge-
sprachsteilnehmer vor? Notiere Stichworter.

Gesprdachsstunde zum Thema

Im Vormittagsmagazin des Bayerischen
Rundfunks spricht die Journalistin Annema-
rie GroBmann mit Experten iiber das Prob-



DIDAKTIK UND METHODIK

lem der Gewalt an den Schulen. Thre Gaste
sind:

Gabrielle Strauch, Lehrerin;

Manfred Lose, Lehrer;

Werner Kratzer, Rektor;

Inge Weber, Erziehungsberaterin;

Kurt MeiBner, Kriminalhauptkommissar

G: Gesprachsleiterin

L: Herr Lose

W: Frau Weber

K: Herr Kratzer

S: Frau Strauch

M: Herr MeiBner

G: Guten Morgen. Hier ist wieder An-
nemarie GroBmann mit dem Vormittagsma-
gazin. Zunachst einmal mochte ich Sie, liebe
Horerinnen und Horer, und meine Géste
hier im Studio herzlich begriiBen. Wie jeden
Tag um diese Zeit geht es um ein aktuelles
Thema. Wir beschiftigen uns heute mit der
zunehmenden Gewalt an unseren Schulen.
Was sind die Griinde? Was kann man da-
gegen tun? Ich habe dazu einige Expertinnen
und Experten von einer Berliner Haupt-
schule. Vielleicht konnten Sie uns ein wenig
iiber die Situation an Ihrer Schule berichten.

L: An unserer Schule spitzt sich die
Lage inzwischen zu: Viele Schiiler und Schii-
lerinnen haben Angst vor gewalttatigen Mit-
schiilern und kommen nicht mehr in die
Schule. Die Eltern wissen das oft nicht oder
erfahren es nur durch Zufall.

G: Ja, aber reden die Schiiler denn
nicht mit ihren Eltern oder mit den Lehrern
iiber dieses Problem?

L: Sie sagen nichts, weil sie Angst vor
den Tatern haben. Deshalb hilft es auch
meistens nicht, mit ihnen zu sprechen.

G: Woran liegt es, dass es immer mehr
aggressive Schiiler gibt? War es frither denn
anders?

L: Also, Gewalt in der Schule hat es
schon immer gegeben. In den 60er-Jahren,
da waren es z.B. die Rocker. Aber so schlimm
wie jetzt war es noch nie. Dafiir konnte es
viele Griinde geben: Scheidungen haben zuge-
nommen. Vater und Mutter miissen beide ar-
beiten. Viele Eltern sind auch arbeitslos.

Na ja, und dann gibt es noch die Cli-
que; das Fernsehen und die Video- und Ki-
nofilme spielen ebenfalls eine groBe Rolle.

Hier finden die Jugendlichen ihre neuen Vor-
bilder; meistens sind das brutale Helden.

G: Frau Weber, Sie sind Erziehungsbe-
raterin und gehen in besonders aggressive
Klassen im Bezirk Wedding in Berlin. Sind Sie
der gleichen Meinung wie Herr Lose?

W: Nicht ganz. Sicherlich spielen die
genannten Griinde eine groBe Rolle. Aber eine
ganz wichtige Rolle spielt doch auch immer
die Person des Lehrers oder der Lehrerin.
Ich habe festgestellt, dass bei einem ganz
bestimmten Lehrertyp die Gewalt unter Schii-
lern zunimmt. Der Lehrer, der immer ver-
standnisvoll ist, der glaubt, durch die Dis-
kussion mit den Schiilern konnte jedes Prob-
lem gelost werden — so ein Lehrertyp, der
immer bereit ist zu diskutieren — also da
werden die Schiiler eher aggressiv.

G: Und wie sollte er sich verhalten?

W: Die Lehrer miissen den Schiilern
ganz deutlich zeigen, wer der Boss ist. Den
Schiilern muss klar sein, dass die Lehrer
bestimmen und nicht sie. /| STOP/

*¥X¥*

G: Herr Kratzer, als Rektor Regensbur-
ger Hauptschule haben Sie sicherlich auch
schon Erfahrungen auf diesem Gebiet ge-
macht. Was denken Sie: Ist der Lehrer schuld,
wenn die Schiiler aggressiv werden?

K: Ja, wir haben auch Probleme an
unserer Schule. Ich meine, die Schiilerinnen
und Schiiler brauchen schon einen Lehrer,
der Verstandnis fiir sie zeigt, der sie nicht
ignoriert. Aber gleichzeitig sollte der Lehrer
den Schiilern genau sagen, wo die Grenzen
sind, was erlaubt ist und was nicht. Und hier
sollte er auch ganz streng sein. Je strenger
ein Lehrer ist, desto eher horen die Schiiler
auf ihn. Desto groBer auch die Chance, dass
er ihnen nicht nur Wissen, sondern auch
Riicksichtnahme und Toleranz beibringt. Und
ich mochte noch hinzufligen, ganz wichtig ist
auch, dass der Lehrer sein Fach beherrscht,
dass er gut vorbereitet ist und einen ab-
wechslungsreichen Unterricht macht, in dem
die Schiiler sich nicht langweilen. Denn auch
Langweile fiihrt zu Aggressionen. /STOP/

*X¥*

G: Frau Strauch, Sie unterrichten an
einer Gesamtschule in Berlin. Bei Ihnen lauft
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ein erfolgreiches Projekt gegen Gewalt in der
Schule.

S: Ja, wir haben eine Menge getan. So
konnen z.B. duBerliche Veranderungen sehr
viel bewirken. Man weiB3 ja inzwischen, dass
groBe, hassliche Schulgebaude die Zerstorungs-
wut und Aggressivitiat der Schiiler verstiarken.

Unsere Schule z.B. hat 1200 Schiiler ab
Klasse 7, also in einem Alter, in dem Ju-
gendliche besonders leicht gewalttatig wer-
den. Allein von August bis Dezember letzten
Jahres gab es sieben Fille von schwerer
Korperverletzung. Da musste etwas gesche-
hen. Jetzt haben wir eine ganze Etage unse-
rer Schule gemeinsam mit den Schiilern als
Freizeitbereich ausgebaut, es gibt da jetzt
Tischtennis- und Billardtische, einen Fitness-
raum, eine Topferwerkstatt, ein Clubzimmer
und ein Schiiler-Cafe. Auf dem Schulhof
wurde ein Teil fiir Ballspiele reserviert. Und
wenn Jungen sich schlagen wollen, dann be-
kommen sie Boxhandschuhe und konnen auf
einen Punchingball einschlagen. Der Erfolg
dieser Aktionen: Es gibt an unserer Schule
kaum noch Priigeleien, und es wird kaum
noch etwas kaputtgemacht. /STOP/

*X¥*

G: Na ja, aber das kostet natiirlich alles
auch Geld, und ich glaube, dass nicht alle
Kommunen so grofziigig sind wie der Ber-
liner Senat, der Millionen zur Bekimpfung
der Jugendgewalt zur Verfiigung gestellt hat.
Aber sicherlich konnte man auch mit weni-
ger Mitteln die Schulen freundlicher gestal-
ten, z.B. mit Bildern, Blumen o.4.

Ja, jetzt mochte ich aber noch Herrn
MeiBner zu Wort bitten. Herr MeiBner ist
Hauptkommissar bei der Berliner Polizei.
Herr MeiBiner, nach Aussagen der Polizei iiber-
fallen Jugendliche oft Gleichaltrige, um ihnen
teure Jacken, Miitzen oder auch Turnschuhe
wegzunehmen oder um Geld oder Zigaretten
von ihnen zu erpressen. Oft gibt es auch gar
keinen besonderen Grund fiir den Angriff.
Wie steht die Polizei zum Problem der Ge-
walt unter Jugendlichen?

M: Ich bin der Meinung, dass Lehrer
und Eltern das Problem gar nicht richtig
ernst nehmen. Sie wehren sich nicht gemein-
sam mit den Schiilern gegen gewalttitige
Jugendliche. Deshalb gibt es immer mehr Ge-
walt an den Schulen.

G: Haben Sie da konkrete Vorschlage?
Ich meine: Wie sollten sich die Erwachsenen
verhalten?

M: Es ist ganz wichtig, dass Lehrer in
den Schulpausen wirklich aufpassen, was da
so passiert. Das klingt selbstverstandlich, ist
es aber nicht. Viele gucken lieber weg, wenn
Schiiler sich priigeln, oder greifen viel zu
spat ein. AuBerdem sollte im Unterricht iiber
Gewalt gesprochen werden, auch iiber die
Folgen von Gewalt. Man konnte da ja auch
mal einen Polizisten oder Jugendrichter im
Unterricht von ihrer Arbeit erzahlen lassen.

Ich finde, gewalttatige Schiiler und Schii-
lerinnen miissen hart bestraft werden. In
schweren Fillen, wie z.B. Korperverletzung
oder Erpressung, sollte die Polizei informiert
werden. /STOP/

*X¥*

G: Meine Damen und Herren, leider
nahert sich unsere Sendung nun dem Ende.
Ich danke Thnen fiir das interessante und
informative Gesprach und verabschiede mich
von unseren Horern und Horerinnen. Wenn
Sie etwas zu diesem Thema beitragen wollen,
wiirden wir uns sehr freuen. Senden Sie doch
Thren Horerbrief einfach an den Bayerischen
Rundfunk. Ja, ich hoffe, Sie sind morgen wie-
der dabei bei unserem Vormittagsmagazin.
Natiirlich wieder mit einem aktuellen Thema.
Machen Sie es gut! Servus, Thre Annemarie
GroBmann.

II1. Spiel ,,Worter erraten“

Bilde aus den Silben Worter.
Der Liickentext hilft dir dabei.

AG — EN - EN - ER - FEN - FER —
GE - GE — GE — GRES - KOR -
LEI - LE'_I‘—ON— OP — PER -
PRES — PRU — REI — SCHLA — SI —
STRA — SUNG — TA — TER -
VER — WALT - ZUNG
Man sagt, dass es immer mehr (1) und
(2) an deutschen Schulen gibt. Viele Schiiler
haben Angst vor (3) und (4). Auf den Schul-
hofen gibt es immer haufiger (5) (Plural) und
(6) (Plural). Die (7) (Plural) sind meistens
nicht viel alter als die (8) (Plural). Viele Leute
glauben, dass man durch harte (9) (Plural)
diese Probleme verringern konnte.
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IV. LESEVERSTEHEN

AGGRESSION UND GEWALT IN DER
SCHULE

Zwel Schiiler berichten

Mehr als die Halfte der Schiiler der
Klassen 7 bis 10 in Berlin berichten von
immer mehr Gewalt in der Schule. Jan (15
Jahre) und Jorg (16 Jahre) von der Berliner
Karl-Brogel-Hauptschule erzihlen.

Jan

Friiher bin ich immer gern in die Schu-
le gegangen. Aber das ist jetzt anders. Ich
habe auf dem Schulweg jeden Tag Angst.
Und so geht es nicht nur mir. Es gibt einige
Mitschiiler, die von uns Geld wollen. Sonst
drohen sie uns mit Priigel. Das Schlimme ist:
Niemand kann uns helfen. Nicht die Lehrer
und die Eltern auch nicht. Und die Polizei
kann uns auch nicht standig beschiitzen. So-
bald einer von uns alleine ist, wird er zusam-
mengeschlagen. Es gibt nur einen Weg, man
muss unter Freunden zusammenhalten. So
kann man sich ein wenig schiitzen. An man-
chen Tagen sind in unserer Klasse iiber die
Halfte der Schiiler nicht da. Die meisten ha-
ben einfach Angst.

Jorg

Meine Eltern kann ich vergessen — die
haben sich noch nie um mich gekiimmert.
Mein Vater ist nie zu Hause. Meine Mutter
hat keinen Job, ist aber auch den ganzen Tag
unterwegs. Zu Hause war es immer lang-
weilig. Heute bin ich in einer Gang. Das kam,
als ich Volker und Martin kennen gelernt
habe. Wir sitzen oft vor dem Fernseher, se-
hen Actionvideos, so richtig harte Filme.
Oder wir spielen Videospiele in Kauthausern.
Durch die Gang sind wir stark, da sind wir
wer. Und die anderen respektieren uns. In
der Schule ist doch nichts los. Den Unter-
richt kannst du total vergessen. So machen
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wir uns eben unsere Action selbst. Ab und zu
mal eine Priigelei — das gehort einfach dazu.
Und alle nehmen uns ernst. Wenn du nicht
zuerst zuschlagst, hast du keine Chance. Uns
kann keiner was anhaben. Meine Freunde
und ich — das ist echt cool.

Schreibt die richtigen Antworten:

1. Geht er gern zur Schule?

Warum (nicht)?

2. Wie reagieren er und/oder seine Mit-
schiiler auf Gewalt in der Schule?

3. Wen kann er bei Problemen mit Mit-
schiilern um Hilfe bitte?

4. Was fiir eine Rolle spielen seine
Freunde?

5. Wie verbringt er seine Freizeit?

H/A Horerbrief schreiben

Du hast die Sendung im Radio gehort.
Schreib einen Brief an den Bayerischen Rund-
funk. Beziehe dich auf die Sendung. Schreib
dariiber,

— aus welchem Land du kommst,

— was fiir eine Schule du besuchst,

— ob es ahnliche Probleme an deiner
Schule gibt,

— was du von den Meinungen der Ge-
sprachsteilnehmer iiber die Ursachen von
Aggressionen haltst,

— wie du die vorgeschlagenen Losun-
gen beurteilst,

— welche Vorschlage du zur Bekam-
pfung von Gewalt machen wiirdest.

Jlitepatypa

1. Fischer-Mitziviris A., Janke-Papanikolau S.
Blick 1 Lehrbuch Mittelstufe Deutsch fiir Ju-
gendliche und junge Erwachsene. — 3. Auf-
lage 2000. — Ismaning: Max Hueber Verlag,
1995. — S. 75-77.

2. Fischer-Mitziviris A., Janke-Papanikolau
S. Blick 1 Arbeitsbuch Mittelstufe Deutsch fiir
Jugendliche und junge Erwachsene. —
3. Auflage 2001. — Ismaning: Max Hueber
Verlag, 1996. — S. 71.



Mag. Hildegard Kainzbauer

KORPERSPRACHE UND ,,STATUS“ IM UNTERRICHT

Ein guter Rat, den erfahrene Lehrer
jungen Kollegen oftmals geben, lautet: Wenn
du in eine Klasse gehst, entscheidet der erste
Augenblick. Wenn du dich am Anfang durch-
setzen kannst, hast du gewonnen, wenn nicht,
ist die Klasse fiir dich verloren. Gemeint ist
damit, dass das erste Auftreten einer Lehr-
person bereits iiber die Reaktion des ,,Schiiler-
publikums® entscheidet und die weitere In-
teraktion in der Klasse beeinflusst.

Der wichtigste Faktor bei diesem ,er-
sten Auftritt” ist die Korpersprache.

Korpersprache umfasst Mimik, Gestik
und Augenkontakt und gehort damit zum
nichtsprachlichen Bereich menschlicher Kom-
munikation. Die Korpersprache einer Person
driickt deren momentane Befindlichkeit aus,
noch bedeutender ist jedoch der Aspekt der
hierarchischen Position.

Gestik, Mimik und Verhalten lassen
Macht- oder Ohnmachtspositionen erkennen.
In feiner Abstimmung miteinander eroffnen
sie eine differenzierte Palette an Ausdriicken
der genauen sozialen Positionierung. Jede Be-
gegnung von Menschen miteinander ist An-
lass fiir die Zurschaustellung der jeweiligen
hierarchischen Position und des Verhalt-
nisses der beiden Personen zueinander.

Als soziales Wesen und ,Herdentier”
richtet sich der Mensch stindig an anderen
Menschen aus, sucht, findet und verteidigt
seinen Platz innerhalb der Gruppe.

Der Begriff ,Status“ bei John-
stone

Der Regisseur und Schauspiellehrer Keith
Johnstone (¥1933), der sich ausgiebig mit
dem Verhaltensforscher Desmond Morris aus-
einandersetzte, erklart menschliches Verhal-

ten mit Urinstinkten, die wir mit den Tieren
gemein haben:

»Gesellig lebende Tiere haben angeborene
Verhaltensregeln, durch die verhindert wird,
dass sie sich gegenseitig téten wegen Nah-
rung, Weibchen und so weiter. Die Tiere
fordern einander heraus und kampfen so lan-
ge, bis eine Hierarchie aufgebaut ist.“10

Ausgehend von Uberlegungen zum hie-
rarchischen Verhalten von Tieren entwickel-
te er Prinzipien fiir Schauspieler, die es
ermoglichen sollten, moglichst ,echt® zu
spielen. Auffillig fand er, dass Menschen im
realen Leben in jeder Situation entweder
automatisch dominant oder unterwiirfig sind
und sich entsprechend verhalten. Er fasst
dieses Verhalten mit dem Begriff ,Status®
zusammen.

Der Begriff ,Status® bedeutet bei John-
stone nicht sozialer Status oder Rang, son-
dern das Verhalten in einer bestimmten Situ-
ation. In der Begegnung mit einem anderen
Menschen nimmt man eine bestimmte Hal-
tung ein, agiert und reagiert in feiner Ab-
stimmung mit dem Gegentiber.

Natiirliche Kommunikation beinhaltet
immer auch Hinweise auf die ,Hackordnung®,
die soziale Positionierung des Einzelnen.

Status ist also das Machtgefille, das
zwischen zwei oder mehreren Personen
herrscht.

Hochstatus und Tiefstatus

Die dominante Person in einer Situa-
tion hat ,,Hochstatus®, die unterlegene , Tief-
status“ und muss sich der iiberlegenen Per-
son anpassen.

10 Johnstone, Keith: Improvisation und Theater. Ber-
lin: Alexander Verlag 2010, S.66

11
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Neutralen Status gibt es nicht. In der
Begegnung von zwei Personen sind immer
zumindest Nuancen eines Unterschiedes er-
kennbar.

Status ist immer momentan. Er kann
sich aufgrund einer Verhaltensanderung einer
der beteiligten Personen in der Situation
verandern, was allfallige Beobachter als auBerst
spannend oder lustig empfinden konnen.

Statusmerkmale der Korpersprache

Status kann an Stimme, Wortwahl und
Korpersprache einer Person abgelesen wer-
den.* So entsprechen dem Hochstatus ziel-
gerichtete, ruhige, bestimmte und feste Be-
wegungen und eine aufrechte und straffe
aber gleichzeitig ungezwungene Korperhal-
tung. Der Kopf wird gerade gehalten und
bewegt sich wenig, die Atmung ist ruhig.
Signale fiir Tiefstatus sind hingegen unsiche-
re, fahrige, ruckartige, aber auch steife und
tollpatschige Bewegungen und eine entweder
gebeugte und schlaffe oder verkrampfte und
starre Korperhaltung. Hektischer, flacher oder
stockender Atem sind ebenfalls Zeichen fiir
Tiefstatus.

Nicht generell einem Status zuorden-
bar ist das Anhalten des Atems. Setzt der
Atem vor Angst und Schrecken aus, handelt
es sich um Tiefstatus, wird er angehalten, um
einer Drohung mehr Ausdruck zu verleihen,
driickt das Hochstatus aus.

Von besonderer Bedeutung fiir den Sta-
tus sind Beriihrungen. Eine Person mit Hoch-
status scheut nicht davor zuriick, andere zu
beriihren. So kann sie anderen Personen
ungefragt auf den Riicken klopfen, sie in die
Wange kneifen oder sie auch zur Seite schie-
ben. Eine Person mit Tiefstatus wiirde sich
solche Beriihrungen nicht erlauben, dafiir
aber nimmt sie dieselben widerstandslos hin.

Die Beriihrung des eigenen Korpers
kommt bei beiden vor, jedoch mit unter-
schiedlichen Akzentuierungen. Eine Person
im Hochstatus beriihrt sich selbst nicht, auSer
sie mochte damit etwas demonstrieren. Eine
Person im Tiefstatus ist versucht, Verlegen-
heitsgesten zu machen, z.B. sich hastig am
Kinn zu kratzen oder die eigenen Haare aus
dem Gesicht zu streichen. Wichtig ist, wie die
Beriihrung geschieht, hastig und unsicher

uVgl. http://www.improwiki.de/improtheater/
Status Zugriff am 21.11.2011
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(Tiefstatus) oder demonstrativ oder verfiih-
rerisch (Hochstatus).

Mindestens so bedeutend wie die Be-
rithrung ist das Blickverhalten. Dominant
wirkt ein niederstarrender Blick. Aber auch
ein selbstsicherer direkter Blick, nicht zu
lang und nicht zu kurz, also sozial angemessen,
kann dem Hochstatus zugeordnet werden. Tief-
status signalisiert das schnelle Abwenden des
Blickes bzw. ein ruheloser Blick. Auch kindlich
bewunderndes Anhimmeln oder dummes An-
glotzen kann Tiefstatus ausdriicken.

Es wurde viel diskutiert, was Blickver-
halten mit Dominanz und Unterwerfung zu
tun hat. Eine einfache Erklarung ist, dass
derjenige, der den anderen dominieren will,
ihn anstarrt. Der Angestarrte kann dann den
Blick senken und sich damit unterwerfen,
oder zuriickstarren und damit die Herrschaft
in Frage stellen.2

Es gibt aber auch Untersuchungen, die
belegen, dass das Blickverhalten genau um-
gekehrt zu den tatsachlichen Herrschaftsver-
hiltnissen besteht, namlich der, der domi-
nant ist, wendet zuerst den Blick ab.13

Johnstone ist der Meinung, dass

»das Abbrechen des Blickkontaktes Hoch-
status [bedeutet], solange man nicht gleich
darauf fiir den Bruchteil einer Sekunde
wieder hinschaut. Wer den anderen ignoriert,
hebt seinen Status, wen es dazu drangt,
gleich wieder hinzusehen, der senkt ihn.“14

Nach Johnstones Ansicht wird Status
also nicht durch Anstarren hergestellt, son-
dern durch die Reaktion auf Angestarrt-
Werden.

Generell kann festgestellt werden, dass
Personen, die Hochstatus einnehmen, jeder-
zeit sozial angemessen agieren. Sie finden
die richtigen Worte und Gesten, wirken stets
iiberzeugend, selbstsicher und authentisch.
Sie wissen sich zu benehmen und kommen
nie in peinliche Situationen. Wenn sie laut
werden, dann um ihre Uberlegenheit zu de-
monstrieren, nicht aus Schwache. Personen,
die Tiefstatus verkorpern, lassen sich leicht

12Vgl. Ebenda, S.67; siehe auch Heidemann, Ru-
dolf: Korpersprache vor der Klasse. Ein praxisnahes
Trainingsprogramm zum Lehrerverhalten. Heidel-
berg u. Wiesbaden: Quelle und Meyer 1992, S.75f

13 Vgl. Johnstone, S.68

14 Vgl. Johnstone Ebenda
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verunsichern, und geraten schnell in Panik.
Sie verhalten sich unpassend, versprechen
und entschuldigen sich dafiir und lassen sich
leicht provozieren. Auch Besserwisserei, Stur-
heit, Arroganz und Unbelehrbarkeit konnen
Zeichen fiir Tiefstatus sein.’s

Status gegeniiber dem Raum

Ein wichtiger Aspekt von Status ist
auBerdem das korperliche Verhalten gegenii-
ber dem Raum, in dem man sich befindet.
sStatus wird allem gegeniiber gespielt, ge-
geniiber Gegenstianden wie gegeniiber Men-
schen“®, meint Johnstone.

Beim Betreten eines Wartezimmers kann
der Patient gegeniiber den Mobeln Hoch-
status oder Tiefstatus einnehmen. Entweder
er nimmt das Wartezimmer selbstverstand-
lich als seinen Raum ein, oder er bewegt sich
darin vorsichtig, weil es sich um fremden
Raum handelt (der dem Arzt gehort).

Das Verhalten gegeniiber dem Raum ist
fast noch wichtiger als das gegeniiber ande-
ren Personen. Johnstone bringt das auf den
Punkt, wenn er feststellt: ,,Ein Konig darf Un-
tertanen gegeniiber Tiefstatus spielen, doch
nicht gegeniiber seinem Palast“7 bzw. ,In
einer Herr-und-Knecht-Szene miissen beide
Partner so spielen, als gehore der gesamte
Raum dem Herrn.“8

Bevorzugter Status und Abwehr-
mechanismus

Johnstone ist der Meinung, ,dass jeder
Mensch einen bevorzugten Status hat“9: Man-
che fiihlen sich im Tiefstatus wohler, manche
im Hochstatus und wollen in dieser Position
verharren. Der angenommene Status ist eine
Art Abwehrmechanismus, der vor Angriffen
schiitzt. Ein Hochstatusspieler vermittelt mit
seiner Haltung ,,Komm mir nicht naher, ich
beiBe®, ein Tiefstatusspieler ,,BeiB mich nicht,
ich bin der Miihe nicht wert“.2°

Ist die Taktik wirksam, wird die Person
weiterhin dabei bleiben und sie perfekt be-
herrschen lernen.

15 Vgl. http://www.improwiki.de/improtheater/Status
Zugriff am 21.11.2011

16 Vgl. Johnstone S.83

17 Johnstone S.83

18 Johnstone, S.106

19 Vgl. Johnstone, S.71

20 Vgl. Johnstone, S.71

Problematisch wird dieses Verhalten
erst, wenn eine Person wirklich nur diesen
einen Status praktiziert, und wenn dieser dann
nicht mit der Rolle iibereinstimmt, die im
Berufsleben notwendig ware. Das wiirde z.B.
passieren, wenn eine Person Tiefstatus prak-
tiziert, obwohl sie eine Fithrungsposition inne-
hat. Der Chef einer groBen Firma oder ein Ka-
pitan auf einem groBen Schiff kann aber nicht
permanent im Tiefstatus verharren.

Status bei Lehrern

Augenscheinlich wird ein solches prob-
lematisches Statusverhalten bei Johnstones
Beschreibung seiner eigenen Lehrer. Bei-
spielhaft erzahlt er von drei unterschiedlichen
Padagogen. Einer hatte groBe Probleme, die
Ordnung in der Klasse aufrechtzuerhalten.
Selbst wenn die Kinder es darauf anlegten,
sich gut zu benehmen, schafften sie das nicht;
irgendetwas ,zwang“ sie dazu, sich unmog-
lich aufzufiihren.

,Wir beschlossen, uns besser zu benehmen.
In der nichsten Stunde saflen wir etwa fiinf
Minuten lang mucksmauschenstill, dann fing
einer nach dem anderen an, Blodsinn zu
treiben — die Jungen sprangen tiiber die Tische,
Acetylengas explodierte im Waschbecken
und so weiter. 2!

Ein anderer Lehrer konnte die Diszip-
lin in der Klasse spielend wahren, war jedoch
den Schiilern unsympathisch, ja richtiggehend
verhasst, obwohl er sie nie bestrafte.

Ein dritter Lehrer strafte ebenfalls nie,
war aber auBerordentlich beliebt. Er schaffte
es, mit den Kindern zu spaBen, aber sie auch
jederzeit wieder zu beruhigen und Konzen-
tration herzustellen.

Johnstone fiihrt das im Nachhinein auf
den Status zuriick, den die Lehrer spielten.

»~Heute glaube ich, dass der unfdhige Lehrer
Tiefstatus spielte: Er war nervos, machte viele
unndtige Bewegungen, lief beim kleinsten Ar-
ger rot an und wirkte im Klassenzimmer immer
wie ein Eindringling. Der Lehrer, vor dem wir
Angst hatten, war ein zwanghafter Hochstatus-
Spieler.

Der dritte war ein Status-Experte, mit grofem
Geschick hob oder senkte er seinen Status.” 22

21 Vgl. Johnstone S.55
22 Vgl. Johnstone S.56
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Der Status, der von den einzelnen Leh-
rern praktiziert wird, kann an deren Auftre-
ten ,abgelesen“ werden. So wird der Gang
des Hochstatus spielenden Lehrers von John-
stone als raumgreifend und entschlossen
beschrieben, sein Blick als bohrend. Der Sta-
tus-Experte lachelte haufig, ging aufrecht, aber
doch locker.

Was ihn fiir die Schiiler sympathisch
machte, war, dass er seinen Status gezielt he-
ben und senken konnte. Eine besondere Freu-
de liegt, so Johnstone, fiir Schiiler darin, Ve-
randerungen im Status des Lehrers her-
vorzurufen (ein Vorgang, der als lustiges Mo-
ment im Theater besonders fiir Komodien
wichtig ist). Die Schiilerstreiche zielen dem-
nach darauf ab, den Status des Lehrers zu
senken. Der beliebte Lehrer ging darauf ein,
indem er kurzfristig seinen Status senkte,
dann aber auch wieder hob. So hatte er die
Klasse jederzeit im Griff und die Konzen-
tration auf seiner Seite.

Johnstone fiir Lehrer — Das Klas-
senzimmer als Biihne

Wie gezeigt wurde, ist die Theorie des
Schauspiellehrers Johnstone fiir die Beschrei-
bung von Lehrerverhalten sehr gut geeignet.

Man konnte auch weitergehen und das
gesamte Klassengeschehen im Hinblick auf
das Theater deuten. So bemerkt Gudjons,
dass die Anfangsphasen des Unterrichts, ahn-
lich wie im Theater, besonderer Sorgfalt be-
diirfen.23 Der erste Augenblick entscheidet,
da sich der Zuschauer (Schiiler) bereits jetzt
ein Bild vom Agierenden macht, das weiter-
wirkt. Genauso ist es wichtig, ein rechtzeitiges
und befriedigendes Ende zu finden, um die
Schiiler aus dem Geschehen entlassen zu
konnen. Das sind die Eckpunkte der Drama-
turgie, auch dazwischen sollte ein Rhythmus
unterschiedlicher Phasen mit kleinen Pausen
erkennbar sein.

Die Kklassische Frontalsitzordnung, so
Gudjons, hebe den Lehrer automatisch in den
Hochstatus und die Schiiler in den Tiefsta-
tus.24 Das sei nicht unmoralisch, man miisse
sich dessen nur bewusst sein.

23 Vgl. Gudjons, Herbert: Vor der Klasse stehen.
Raumregie und Korpersprache. In: Pidagogik. Heft
11/2008, S.7

24 Vgl. ebendort S.8
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Miiller geht noch weiter, indem er ,,Ge-
setzmafBigkeiten des Raumes“ aus dem Be-
reich des Theaters auf die Klasse anwendet.25
Der Hauptaktionsraum der Lehrkraft ist dem-
nach die ,Rampe”, ein schmaler Streifen vor
der ersten Bankreihe, die ,Biihne“ der rest-
liche Raum von der ,Rampe“ bis zur Tafel.
Ruhe oder Langeweile rufen die ,statischen
Linien“ hervor, d.h. wenn sich der vorne
Agierende entlang der ,Rampe“ bewegt. Auf-
munternd und manchmal auch ablenkend
wirken die ,,dynamischen Linien“, die diago-
nal in den Raum und zuriick verlaufen.

Ebenso gibt es einen statischen und einen
dynamischen Mittelpunkt. Der statische Mit-
telpunkt befindet sich in der Mitte der
,Rampe“ und konzentriert die Aufmerksam-
keit des Publikums bzw. der Schiiler auf die
Person, die vorne steht. Die beiden ,,dyna-
mischen Mittelpunkte“ befinden sich im ,gol-
denen Schnitt“ links und rechts der Rampe.
Sie werden auch ,Zuwendungspunkte“ ge-
nannt, da es von diesen Positionen aus leich-
ter ist, Kontakt zum Publikum aufzunehmen
und es zu ,angesehenen Personen“ zu ma-
chen, was im Unterricht von groBer Wich-
tigkeit ist.

Miillers ,,statischer” und ,,dynamischer*
Mittelpunkt konnen ebensogut auf Johnsto-
nes Hochstatus und Tiefstatus zuriickgefiihrt
werden. Miiller gibt selbst den Hinweis da-
rauf, wenn er sagt:

»Im statischen Mittelpunkt steht man nicht nur
im wortlichsten Sinn statisch auf den Fersen,
sondern auch die Stimme wird fester. Im Ge-
gensatz dazu steht man im dynamischen Mit-
telpunkt automatisch im Standbein-Spielbein
und verandert dadurch — ob man will oder
nicht — seine Stimme.“26

Der Ort, an dem sich der Agierende be-
findet, entscheidet mit iiber seinen Status. Je
nachdem, welche Bewegungen und Positio-
nierungen er wahlt, fiihlt er auch den Status,
den er damit ausdriickt. Mochte er dominie-
ren, wird er sich also in die Mitte der ,Ram-
pe“ begeben.

Samtliche Positionierungen, Handlun-
gen, Gesten und Nuancen der Mimik konnen

25 Vgl. Miiller, Werner: Der Lehrer auf der Biihne
des Klassenzimmers. Wirkungen der Raumregie.
In: Pddagogik. Heft 11/2008, S.26-30

26 Vgl. ebendort S.30
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auf Johnstones Theorie von Hochstatus und
Tiefstatus zuriickgefiihrt werden. So kompli-
zierte Ausfiihrungen, wie in Miillers Artikel,
sind gar nicht notwendig, wenn man das Kon-
zept des Status verstanden hat.

Auch Eichlers Beschreibungen passen-
den und unpassenden Lehrerverhaltens, die
sich mit den Klassifizierungen der ,Salz-
saule“ und des ,Wanderers“ auf Heidemann
berufen, sind dann unnétig.2” Der ,Wande-
rer wird so zum unsicheren und fliichten
wollenden Tiefstatusspieler, die ,Salzsiaule“
zum vor Angst paralysierten Tiefstatusvertreter.

Fazit

Johnstones Theorie von Hochstatus und
Tiefstatus ist iiberraschend einfach, aber ge-
rade dadurch iiberzeugend. Gute Tipps und
Listen ,erlaubter und ,verbotener“ Gesten
und Handlungen, findet man immer wieder
in Lehrerratgebern.28 Sie konnen zwar inte-
ressant zu lesen sein und Anlass iiber das
eigene Verhalten nachzudenken, doch scheint
der Nutzen fraglich. Manche ,,Regeln“ konnen
gar mittlerweile als iiberholt betrachtet wer-
den, wie die Warnung vor einem allzu
personlichen ,Du“ gegeniiber den Schiilern,
das jedoch mittlerweile sogar in der Alltags-
kommunikation vieler Firmen Usus ist.29

Zu iberlegen ist auBerdem, dass ein
Quasiverbot bestimmter Handlungen eher
hemmend auf das Auftreten junger Lehrer
wirken kann und Angst provozieren, etwas
zu tun, das womoglich negative Folgen hat.

Johnstones Ansatz dagegen geht vom
Moment aus. IThm ist daran gelegen, dass die
Akteure im Moment erkennen, was sie zu tun
haben und das ,Naheliegende“ machen. Da-
durch werden sie authentisch und iiber-
zeugend.

27Vgl. Eichler, Dagmar: Korpersprache im Fron-
talunterricht. Korperstellung, Blickkontakt, Mimik
und Gestik. In: Padagogik. Heft 11/2008, S.13 sowie
Heidemann, Rudolf: Koérpersprache vor der Klasse.
Ein praxisnahes Trainingsprogramm zum Lehrer-
verhalten. Heidelberg u. Wiesbaden: Quelle und
Meyer 1992, S.77f

28'Vgl. Checkliste in Heidemann (1992) S.93

29 Heidemanns Klassiker stammt aus den 8oer Jah-
ren und seit dieser Zeit hat sich, nicht zuletzt
aufgrund des Einflusses des Englischen iiber die
neuen Medien, eine Veranderung des Sprachgebra-
uchs bemerkbar gemacht. Vgl. Heidemann (1992)
S.146

Auch im Unterricht geht es schlieBlich
darum, im Moment zu sein, um wirklich auf
die Schiiler einzugehen und sie ,mitnehmen*
zu konnen.

Ein besserer Rat fiir junge Lehrer als
der eingangs erwiahnte wiare demnach: Wer-
de Statusexperte! Tatsachlich ist der erste
Moment der Begegnung mit einer Klasse ein
besonders wichtiger, doch entscheidet er
nicht alleine {iber das Verhaltnis einer Klasse
zu ihrem Lehrer.

Mit Johnstones Theorie als Hinter-
grund konnen Lehrer mit dem Status experi-
mentieren und ihn schlieBlich perfekt be-
herrschen lernen, sodass sie am Ende die
idealen Voraussetzungen haben, um ihre Schii-
ler wirklich anzusprechen.
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FORMEN DER ERLEBTEN LANDESKUNDE
IN DER INTERKULTURELLEN SPRACHDIDAKTIK
DES DAF-UNTERRICHTS

Die interkulturelle Sprachdidaktik, wel-
che als Erweiterung des pragmatisch-funk-
tionellen Ansatzes in der Fremdsprachendi-
daktik zu verstehen ist und kognitive, prag-
matisch-kommunikative sowie interkulturel-
le Aspekte in sich vereint, hat die Absicht,
Lernenden durch die Konfrontation mit dem
Fremden, Einblicke in ihre eigene kulturelle
Wirklichkeit zu ermoglichen. Durch die Aus-
einandersetzung mit der Fremde soll ein
Denkprozess angestofen werden, der fremd-
und eigenkulturelle Urteile und Stereotypen
evident werden lasst, aufbricht und somit die
Einstellungen der Lernenden nachhaltig be-
einflussen kann. Die Beschaftigung mit der
Fremdheit impliziert demzufolge nicht aus-
schlieBlich die Anndherung an eine fremde
Kultur, sondern gleichfalls die bewusste Wahr-
nehmung und Hinterfragung der Eigen-
kultur, welche immer auch in einem histori-
schen und sozialen Kontext steht. Ubergeord-
nete Ziele stellen dabei die Orientierung-
sfahigkeit in einer fremden Kultur sowie die
Ausbildung von kommunikativer Kompetenz
in interkulturellen Situationen dar. Lerner-
Innen sollen folglich zwischen Kulturen
vermitteln konnen, wobei v.a. die Heraus-
bildung sprachlicher Handlungskompeten-
zen von groBer Bedeutung sind. Um Ler-
nende zur kommunikativen Kompetenz in
interkulturellen Situationen zu fithren, sollen
im DaF-Unterricht die vier Lernbereiche (1)
Wahrnehmungsschulung, (2) Erwerb von Stra-
tegien der BedeutungserschlieBung, (3) Befa-
higung zum Kulturvergleich sowie (4) Kom-
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munikationsfahigkeit in interkulturellen Si-
tuationen beriicksichtigt werden (vgl. hierzu
Biechele/Padros 2003; Grau/Wiirffel 2003).

(1) Wahrnehmungsschulung

Bei der Wahrnehmungsschulung geht es
nach Grau und Wiirffel (2003: 313) insbe-
sondere darum, ,Lernenden den selektiven
und interpretativen Charakter von Wahrneh-
mungsprozessen und die perspektivische Ge-
bundenheit fremd- wie eigenkultureller Blick-
richtungen zu verdeutlichen und sie fiir die
angestrebte mehrperspektivsche Wahrneh-
mung zu Offnen“. Eine Moglichkeit, das
angestrebte Ziel zu erreichen ist, die drei mit
der Betrachtung einhergehenden Aktivitaten
Beschreiben, Interpretieren und Bewerten von-
einander zu trennen, denn die Bewertung
einer Situation erfolgt i.d.R. unbewusst und
ist von der jeweiligen kulturellen Orientie-
rung und von Stereotypen stark beeinflusst.
Vorwissen, auf das beim Verstehen fremder
Kulturen zuriickgegriffen wird, ist aber kei-
nesfalls bei allen Angehorigen einer Kultur
identisch, sondern ebenfalls von gruppen-
spezifischen Erfahrungen gepragt. Dieser in-
dividuellen Reaktion auf einen fremdkultu-
rellen Gegenstand gilt es, sich zunachst be-
wusst zu machen, indem die normalerweise
parallel ablaufenden Schritte Wahrnehmung
— Interpretation — Bedeutungszuweisung se-
parat betrachtet werden (vgl. Biechele/Pad-
rés 2003: 77£f).
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Beispiel einer Bildanalyse (nach Macaire/Hosch 1999: 29)

1. Sehen Sie sich das Foto an und notieren Sie in Stichpunkten Ihre ersten Eindriicke.

2. Beschreiben Sie das Bild im Detail, indem Sie auf folgende Fragen antworten:

— Was sehen Sie auf dem Bild?
— Wo spielt die Szene?

— Welche Personen sehen Sie?
— Wie alt sind sie?

— Wie sind sie gekleidet?

— Wie ist ihre Stimmung?

— In welchem Verhiltnis stehen sie

zueinander?

— Was finden sie an dem Bild unge-

wohnlich?

3. Interpretieren Sie das Bild. Stellen Sie

Zusammenhange her und Grund-Folge-Beziehungen fest.
Um welche Situation handelt es sich vermutlich?

Kennen Sie vergleichbare Situationen?

Passt es in Thre Vorstellung eines deutschen Ehepaares?

4. Bewertung und Stellungnahme

Wie bewerten Sie die dargestellte Situation?
Gibt es in Threm Land Situationen, die Sie genauso bewerten wiirden?

(2) Die Bedeutungsrecherche als Strategie der BedeutungserschlieBung

Das methodische Verfahren der Bedeu-
tungserschlieBung bzw. Bedeutungsrecherche
hat das Ziel, soziokulturelle Bedeutungsdi-
mensionen von ausgewahlten Wortern zu
erfassen, die von Lernenden nicht unmit-
telbar durchschaubar sind. Denn in engem
Zusammenhang mit Wortbedeutungen bzw.
der BedeutungserschlieBung stehen auch Nor-
men von Sprachhandlungen, kommunikative
Funktionen der Fremdsprache sowie spezifi-
sche Verhaltensweisen, die Lernenden nicht
unmittelbar zuginglich, aber unabdingbar
fiir erfolgreiches fremdsprachliches Handeln
sind. Die Lernenden wiahlen dazu ein Be—
griff/Thema, von dem sie herausfinden sollen,
was dieser/dieses fiir verschiedene Mens-
chen unterschiedlicher Gruppen und Kultu-
ren bedeutet. Damit soll der Erkenntnis
Rechnung getragen werden, dass viele Wor-
ter kulturelle Bedeutungen tragen, die einer
1:1- Ubersetzung in die Zielsprache nicht ent-
sprechen, da die in beiden Sprachen ge-
gebenen Aquivalente oft nicht iibereinstim-
men. Eine kulturkontrastiv angelegte kon-

frontative Wortschatzarbeit tragt folglich da-
zu bei, dass der soziale und kulturelle Kon-
text der Worter sowie ihre Funktion in der
Zielgesellschaft erfasst werden (vgl. Storch
1999: 290). Die Bedeutungsrecherche zahlt
zu den Formen der Erlebten Landeskunde,
worunter handlungs- und erfahrungsbezo-
gene Unterrichtsverfahren zu verstehen sind,
die Lernenden eine unmittelbare Begegnung
mit Land und Leuten der Zielkultur ermog-
lichen. Der Sinn eines solches Verfahrens ist
es, das Hinterfragen und Reflektieren von
eigenen und fremdsprachlichen Lebenswelt-
konzepten, die sich in Begriffen verbergen
und welche zu einer Anndherung an die
Zielkultur und Verstandigung zwischen den
verschiedenen Kulturen fiihren sollen. Die
konnotative Bedeutung umfasst neben kultu-
rellen aber auch individuelle und gruppens-
pezifische Aspekte. Hierfiir eignen sich v.a.
alltagkulturelle Themen, da sie in der Be-
deutungserschlieBung umfangreich sind und
den Vorteil bieten, dass sie fiir Lernende
auch in einer fremden Kultur aufspiirbar und
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sichtbar sind, was wiederrum einen starke-
ren inneren Antrieb zur Bedeutungsers-
chlieBung nach sich zieht. Das folgende Bei-
spiel zur Bedeutungserkundung von alltags-
kulturellen Themen nach Miiller (1992) fiir
die Zielgruppe junger Erwachsener soll die
verschiedenen Perspektiven aufzeigen, unter
denen der Begriff der Ehe betrachtet werden
kann (vgl. Biechele/Padrés 2003: 81ff).

Begriff: Ehe

¢ Innen-/AuBlenperspektive: Um
welche Art der Beziehung handelt es sich
(heterosexuell, homosexuell)? Welches Rol-
lenverstandnis gibt es unter den Ehepart-
nern? Kann eine Ehe in der Offentlichkeit
gelebt werden, z.B. durch Korperkontakt? Gibt
es mehrere Ehepartner?

¢ Soziologische Perspektive: Gibt
es einen Unterschied im Rollenverstandnis
unter den Ehepartnern in unterschiedlichen
sozialen Schichten? Spielt das Alter in der
Ehe eine Rolle? Welche Art von Beziehung
wird gefiihrt (z.B. Fernbeziehung, Wochenend-
beziehung, Ehe in einer Patch-Work-Fami-
lie)? Ist Ehe zwangslaufig verbunden mit
Kindern? Hat man in Threm Land eine oder
mehrere Ehepartner im Laufe des Lebens?

¢ Historische Perspektive: Wie wird
heute eine Ehe im Vergleich zu friiher ge-
fiihrt? Gibt es einen Wertewandel?

¢ Emotionale Perspektive: Welche
Gefiihle verbinden Sie mit Ehe?

¢ Intrakulturelle Vergleichspers-
pektive: Wie grenzt sich der deutsche Be-
griff Ehe von dem sprachlichen Aquivalent in
ihrem Heimatland ab?

¢ Interessenperspektive: Aus wel-
chem Grund geht man eine Ehe ein? Welcher
Zweck wird damit verfolgt?

¢ Symbolperspektive: Welche Sym-
bole gibt es in Threm Heimatland fiir Ehe?
Wofiir steht eine Ehe in Threm Heimatland?

(3) Befiahigung zum Kulturvergleich

»,In der Auseinandersetzung mit dem
Phanomen einer anderen Kultur geht es
zunichst darum, den eigenen Standpunkt
transparent zu machen, d.h. die beim
Verstehen und Interpretieren wirksame eige-
ne kulturelle Pragung zu erkennen und zu
(er)klaren“ (Biechele/Padros 2003:85). Die
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Befihigung zum Kulturvergleich beinhaltet
u.a. das Bewusstsein der Relativitit der eige-
nen Wahrnehmung (z.B. die Einsicht: Nicht
alle Deutschen sind immer ordentlich), das
Bewusstsein des Kulturvergleichs als Balan-
ceakt zwischen Verallgemeinerung und Diffe-
renzierung sowie das Wissen um die so-
ziokulturelle Bedeutung von Sachverhalten
und Gegenstianden. Als geeignete Aufgaben-
und Ubungsformen betrachten Grau und Wiirf-
fel (2003: 313f.) u.a. den Einsatz litera-
rischer Texte als Zugang zu einer fremden
Welt (siehe Beispiel einer Unterrichtsse-
quenz), die Analyse von kulturspezifischen
Werten in der Werbung oder in Sprichwor-
tern, Kulturvergleich durch Mini-Befragung
von Angehorigen einer Zielkultur unter Ein-
bezug von zuvor erarbeiteten Fragebogen, Un-
tersuchung von situationsabhangigen Verhal-
tensweisen in Filmen oder literarischen Tex-
ten.

(4) Kommunikationsfihigkeit in
interkulturellen Situationen

Der schwierigste Aspekt beim interkul-
turellen Lernen ist schlieBlich die Realisie-
rung der vorangegangenen Punkte in konkre-
ten Kommunikationssituationen. Dabei spielt
das Gesprachsverhalten in der eigenen Kul-
tur, der fremden Kultur wie auch der Bereich
der nonverbalen Kommunikation (Mimik, Ges-
tik, Korperbewegungen) eine groBe Rolle
(vgl. Biechele/Padroés 2003: 88 ff.) Zum The-
ma Ehe stellten sich daher z.B. folgende
Fragen: Hat ein Partner das Rederecht? Darf
die Ehefrau den Ehemann (oder umgekehrt)
unterbrechen? Wie werden die Ehepartner
begriift? Verwenden Ehepartner fiireinander
i.d.R. Kosenamen und wenn ja, welche? Ist
es legitim sich in der Offentlichkeit zu be-
rithren oder zu kiissen? Grau und Wiirffel
(2003: 314) schlagen zur Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz in interkultu-
rellen Situationen u.a. folgende Aufgaben-
und Ubungsformen vor: dramapadagogische
Ubungen und Rollenspiele, Planspiele und
Simulationen, Feldforschung/ethnographische
Projekte, die sich fiir Lernsituationen im kul-
turellen Umfeld anbieten sowie Klassenkor-
respondenzen iiber verschiedene Medien wie
Briefe, E-Mail, Video usw.
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Unterrichtsbeispiel zur Integration der 4 Lernbereiche der interkultu-
rellen Sprachdidaktik
Unterrichtssequenz zu Loriots ,,Fernsehabend*

Zielgruppe: Erwachsene, Sprachniveau B2 nach GER
Zeit: 3 Unterrichtsstunden je 45 min.

Lern- und Lehrziele:  Die Lernenden wissen um die verschiedenen Bedeutungen, die
sowohl auf nationaler als auch auf interkultureller Ebene mit
dem Thema Ehe verkniipft sind. Die Lernenden sind sich be-
ziiglich dieses Themenfeldes ihrer eigenkulturellen Wahrneh-
mung/Stereotype und der Relativitat dieser bewusst. Vor diesem
Hintergrund konnen sie die im Dialog dargestellte fremd-
kulturelle Situation, Alltag in der Ehe, bewerten und sich in die
Sichtweisen der Hauptpersonen hineinversetzen.

Phasen

Einfuhrung Lernziel: Die Lernenden aktivieren ihr Vorwissen zum Thema Ehe und
(10 min.) nehmen einen interkulturellen Vergleich unterschiedlicher
Bedeutungen des Begriffsfeldes vor.

Lernaktivitiiten:

1. Die Lernenden sammeln im Plenum Assoziationen zum Begriff Ehe.
Die Lehrkraft notiert die genannten Woérter und Wortgruppen an
der Tafel. Es wird dariiber gesprochen, welche Rolle die Ehe bei
den Lernenden spielt und wie der Alltag und die Rollenverteilung
zwischen den Ehepartnern in ihrem Heimatland aussieht. Die
herausgearbeiteten Assoziationen und Bedeutungen werden mit-
einander verglichen.

Pr &sentation Lernziel: Die Lernenden beschreiben einen Bildausschnitt und stellen
(40 min.) Hypothesen zum Bildkontext auf.

Lernaktivitiiten:
2. Den Lernenden wird ein Bildausschnitt (das sitzende Ehepaar ohne
Fernsehapparat) zunichst auf einem Overhead-Projektor vorgelegt.
Im Plenum wird der Bildausschnitt anhand folgender Fragen
beschrieben:

Was ist auf dem Bild zu sehen? Welche Personen sind zu sehen? Wie alt
sind sie? Wie sind sie gekleidet? Wie ist ihre Stimmung? In welchem
Verhiltnis stehen sie zueinander?

3. In einem weiteren Schritt notieren die Lernenden ihre eigenen
Fragen an das Bild.

4. Die Lernenden suchen sich einen Partner und tauschen miteinan-
der die aufgeworfenen Fragen aus. Sie bekommen nun ein weiBes
Blatt, in dessen Mitte sich der Bildausschnitt befindet und sollen
gemeinsam eine Bildumgebung (Ergidnzungscollage) herstellen, die
ihre Fragen beantwortet. Zur Erweiterung des Bildes stehen ihnen
Kataloge, Zeitschriften, Klebstoff und Farbstifte zur Verfiigung. Sie
formulieren die Vermutungen schriftlich unter Verwendung des
Konjunktivs und dargelegter Redemittel (z.B. Wir vermuten/
glauben/denken, dass...; Es ist moglich, dass...; Vielleicht.../
Wabhrscheinlich.../ Moglicherweise...)

5. Im Plenum stellen die Gruppen ihr Bild vor und beantworten ihre
Fragen.
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Semantisierung Lernziel: Die Lernenden konnen den Dialog im Detail verstehen, die Be-
(40 min.) deutung des Inhalts auf interkultureller Ebene erfassen und
dazu begriindet Stellung nehmen.

Lernaktivititen:

6. Das Bild wird von der Lehrkraft nun im Ganzen auf dem Overhead-
Projektor gezeigt. Die angefertigten Bilder werden mit dem Ori-
ginal verglichen, Vermutungen falsifiziert und/oder verifiziert.

7. Die Lernenden bekommen den dazugehorigen Dialog auf einem Ar-
beitsblatt ausgeteilt. Der Text wird zunachst selbststiandig gelesen,
dann dialogisch vorgetragen. Zur Sicherung des Leseverstandnisses
werden unbekannte Worter gemeinsam mit der Lehrkraft aus dem
Kontext erschlossen, beschrieben, umschrieben. Die Lernenden
fassen den Dialoginhalt schriftlich zusammen. Sie geben an, was
fiir sie fremd, komisch oder ungewohnlich ist.

8. Die Lernenden analysieren den Dialog und dessen Humor. Sie
beantworten u.a. folgende Fragen im Plenum: Wie fiihlt sich der
Mann/die Frau? Welche Stimmung gibt der Dialog wieder? Wel-
ches Problem zwischen den Eheleuten wird dargestellt? Welche
Rolle spielt der Fernseher im Leben der Personen? Welche ver-
gleichbaren Situationen kenne ich aus meinem Heimatland? Passt
die dargestellte Situation in meine Vorstellung von deutschen Ehe-
paaren? Ist die dargestellte Situation spezifisch fiir eine bestimmte
soziale Gruppe oder eine Nation?

9. Die Lernenden bewerten die dargestellte Situation, indem sie Re-
demittel zur MeinungsauBerung gebrauchen. Sie begriinden ihre
Meinung. Sie beantworten die Frage danach, wie der weitere Ver-
lauf des Abends aussehen konnte.

Uben (45 min.) Lernziel: Die Lernenden konnen die Perspektive der Hauptfiguren des
Dialogs einnehmen und sich in deren Situation einfiihlen. Sie
konnen der Situation und den Personen angemessene Vor-
schlage zur Konfliktlosung unterbreiten.

Lernaktivititen:

10. In Anlehnung an den Dialog entwickeln die Lernenden ein Rollen-
spiel in Gruppenarbeit. Dabei inszenieren und spielen sie eine
Situation bei der Eheberatung. Den zuvor im Plenum analysierten
Problemen zwischen den Eheleuten sollen nun Konfliktlosungs-
vorschlige der Lernenden entgegengesetzt werden. Die Kursteil-
nehmer entscheiden sich fiir eine der Rollen: Frau, Mann, Ehe-
berater. Um sich in die spielenden Personen hineinzuversetzen, iiber-
legen sie sich, was fiir ein Typ die Person ist, in welcher Situation
sie sich befindet und wie sie sich verhilt. Die Lernenden notieren
Stichpunkte zu dem was sie sagen mochten, proben das Rollenspiel
(25 min.) und prasentieren die Ergebnisse im Plenum (20 min./pro
Gruppe je 5 min.)

Material:

FERNSEHABEND

Ein Ehepaar: Mann (M) und Frau (F)

F: ,Wieso geht der Fernseher denn gerade heute kaputt?“

M: ,Die bauen die Gerate absichtlich so, dass sie schnell kaputt gehen.“
F: ,Ich muss nicht unbedingt fernsehen.“

M: ,Ich auch nicht. Nicht nur, weil heute der Apparat kaputt ist, ich meine sowieso, ich
sehe sowieso nicht gerne Fernsehen.“
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F: ,Es ist ja auch wirklich NICHTS im Fernsehen, was man gern sehen mochte.“

M: ,Heute brauchen wir, Gott sein Dank, iiber-
haupt nicht erst in den bloden Kasten zu gucken.“

F: ,Nee, es sieht aber so aus, als ob du hinguckst.“

M: ,Ich?“

F: ,Ja.“

M: ,Nein, ich sehe nur ganz allgemein in diese
Richtung. Aber du guckst hin. Du guckst da immer
hin.“

F: ,Ich? Ich gucke dahin? Wie kommst du denn
darauf?

M: ,Es sieht so aus.”

F: ,Das kann gar nicht so aussehen, ich gucke S '
namlich vorbei. Ich gucke absichtlich vorbel Und wenn du ein klelnes bisschen mehr auf
mich achten wiirdest, hattest du bemerkt, dass ich absichtlich vorbei gucke. Aber du
interessierst dich ja l'iberhaupt nicht fiir mich.“

M: ,Jajajaja.”

F: ,Wir konnen doch einfach mal ganz woanders hingucken.

M: ,Woanders? Wohin denn?“

F: ,Zur Seite, oder nach hinten.“

M: ,Nach hinten? Ich soll nach hinten sehen? Nur weil der Fernseher kaputt ist, soll
ich nach hinten sehen? Ich lass mir doch von einem Fernsehgerat nicht vorschreiben, wo ich
hinsehen soll.“

F: ,Was wire denn heute fiir ein Programm gewesen?“

M: ,Eine Unterhaltungssendung.“

F: ,Ach.”

M: ,Es ist schon eine Unverschamtheit, was einem so Abend fiir Abend im Fernsehen
geboten wird. Ich weiB gar nicht, warum man sich das iiberhaupt noch ansieht. Lesen konnte
man statt dessen, Karten spielen oder ins Kino gehen oder ins Theater. Statt dessen sitzt man
da und glotzt auf dieses blode Fernsehprogramm.“

F: ,Heute ist der Apparat ja nun kaputt.”

M: ,,Gott sei Dank.“

F: ,Ja.”

M: ,Da kann man sich wenigstens mal unterhalten.“

F: ,Oder friih ins Bett gehen.”

M: ,Ich gehe nach den Spatnachrichten der Tagesschau ins Bett.“

F: ,Aber der Fernseher ist doch kaputt.“

M: ,Ich lasse mir von einem kaputten Fernseher nicht vorschreiben, wann ich ins Bett
zu gehen habe.“

Langenscheidt Verlag 1992. - (Fernstu-

Literatur: dieneinheit 8).
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Biechele M./ Padros A. (2003). Fernstu-
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Goethe-Institut, Miinchen
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K.-R./Christ, H./Krumm, H.-J. Handbuch _eltern_DW_Polit_1021903p.jpg
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SPRICHWORTER MIT DER LEXIK AUS DEM SCHULGEBRAUCH

Buch, Feder, gelehrt, Lehre, lehren,
Lehrer, Lehrling, lernen, lesen, schreiben,
Schule, Schiiler, Student, studieren, Papier,
Tinte — diese Worter sind aus dem taglichen
Gebrauch in der Schule und an der Uni-
versitat nicht wegzudenken. Der deutsche
Volksmund wiirdigt nach Gebiihr Biicher,
Schule, Lehrer und wissbegierige Schiiler,
unterscheidet ,gelehrt und ,weise“ schatzt
den Beruf und die Tatigkeit des Lehrers
(,Lehren bringt Ehren“), betont die Not-

wendigkeit eines lebenslangen Lernens (,,Der
Mensch lernt, solang er lebt*). Manche
Sprichworter sind scherzhaft, sehr viele aber
ganz ernst, gar philosophisch, denn mit dem
Lernen und mit der Schule ist nicht zu
scherzen: ,Lernen hat eine bittere Wurzel,
aber es tragt siiffe Frucht®. .

Hier schlagen wir einige Ubungen mit
diesen Sprichwortern fiir den Unterricht
Deutsch als Fremdsprache vor.

Ubung 1. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

1. Nichts wissen ist keine Schande,

von Bosen Boses.

2. Schnell gelernt

das bleibt.

3. Von Guten lernt man Gutes,

ist schnell vergessen.

4. Was Hanschen nicht lernt,

lernt Hans nimmermehr.

5. Was man jung lernt,

aber nichts lernen wollen.

Ubung 2. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

1. Wer das Wasser fiirchtet,

niemand schamen.

2. Wer viel schlaft,

vom Narren etwas lernen.

3. Zu lernen soll sich

kein Narr erfunden.

4. Zum Lernen ist

lernt nie schwimmen.

5. Das Lernen hat

keiner zu alt.

6. Der kliigste Mann kann

lernt wenig.

Ubung 3. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

1. Je mehr man liest,

der lebt nicht.

2. Wer die Buchstaben nicht 3. kennt,

aber nicht lernen wollen.

4. Wer nicht liest,

je mehr man lernt.

5. Nicht konnen ist keine Schande,

kann auch durch die Brille nicht lesen.

6. Das Lernen ist schwer,

das Konnen (ist) leicht.
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1.
2.
3.
4.
5.

Ubung 4. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

1. Zum Lernen

ist es nie zu spat.

2. Je alter man wird,

je mehr muss man lernen.

3. Hiite dich vor dem Arzt,

ist keiner zu alt.

4. Junger Hund muss

beiflen lernen.

5. Etwas Gutes zu lernen

der an dir lernen will.

Ubung 5. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

1. Gelehrte reden viel Gutes,

er kann noch lernen.

2. Gelehrter Witz

im Walde nicht weit.

3. Ein gelehrter Bar kommt

dann gelehrt.

4. Erst genahrt,

aber keiner tut es.

5. Es ist keiner so gelehrt,

ist selten niitz.

Ubung 6. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

1. Je gelehrter,
2. Jung gelehrt,

4. Man spielt sich

3. Man schlaft sich

5. Der Bart macht nicht

nicht gelehrt.
den Gelehrten.
nicht gelehrt.

alt geehrt.

je verkehrter.

Ubung 7. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

5. Wer etwas lernen will,

1. Die Gelehrten sind nicht immer als zehn Gelehrte.
2. Die Gelehrten sind selten
3. Ein Erfahrener ist besser

4. Gelehrte reden viel Gutes,

einer Meinung.

aber keiner tut es.
darf nicht faulenzen.
die Weisesten.

Ubung 8. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

Der Mensch lernt

aus der die Schiiler satt herauskommen.

Viele wissen viel,

nie aus.

Die Schule ist unniitz,

aber Narren gehen in keine andere.

Erfahrung ist eine teure Schule,

aber niemand hat ausgelernt.

Es ist keine gute Schule,

in der der Hahn krahen lernen soll.

Ubung 9. Verbinden Sie den Anfang mit dem Ende!

1. In der Schule der Geduld

lernt man nie aus.

2. Niemand ist

durch alle Schulen durch.

3. Was in der Schule gekocht wird,

so die Schule.

4.Wer lehren will,

findet tiberall eine Schule.

5. Wie der Lehrer,

soll auch in der Schule gegessen werden.
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Losungen

Ubung 1. 1. aber nichts lernen wollen.
2. ist schnell vergessen. 3. von Bosen Boses.
4. lernt Hans nimmermehr. 5. das bleibt.

Ubung 2. 1.lernt nie schwimmen.
2. lernt wenig. 3. niemand schamen. 4. keiner
zu alt. 5. kein Narr erfunden. 6. vom Narren
etwas lernen.

Ubung 3. 1. je mehr man lernt. 2. kann
auch durch die Brille nicht lesen. 3. der lebt
nicht. 4. aber nicht lernen wollen. 5. das Kon-
nen (ist) leicht.

Ubung 4. 1.ist keiner zu alt. 2.je
mehr muss man lernen. 3. der an dir lernen
will. 4. beiBen lernen. 5. ist es nie zu spat.

Ubung 5. 1. aber keiner tut es. 2. ist
selten niitz. 3. im Walde nicht weit. 4. dann
gelehrt. 5. er kann noch lernen.
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Ubung 6. 1. je verkehrter. 2. alt geehrt.
3. nicht gelehrt. 4. nicht gelehrt. 5. den Ge-
lehrten.

Ubung 7. 1.die Weisesten. 2.einer
Meinung. 3. als zehn Gelehrte. 4. aber keiner
tut es. 5. darf nicht faulenzen.

Ubung 8. 1. nie aus. 2. aber niemand
hat ausgelernt. 3.in der der Hahn krahen
lernen soll. 4. aber Narren gehen in keine
andere. 5. aus der die Schiiler satt heraus-
kommen.

Ubung 9. 1. lernt man nie aus. 2.durch
alle Schulen durch. 3. soll auch in der Schule
gegessen werden. 4. findet iiberall eine Schule.
5. so die Schule.
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EINIGE UBERLEGUNGEN ZUR ENTWICKLUNG
DER GRAMMATISCHEN KOMPETENZ BEI ANFANGERN
(IM DAF-UNTERRICHT FUR GERMANISTIKSTUDENTEN)

Grundkenntnisse iiber den Bau der
deutschen Sprache werden den Germanistik-
studenten traditionell im Rahmen der Teil-
disziplin ,Praktische Grammatik® vermittelt.
Auf Grund des erworbenen Wissens in Mor-
phologie und Syntax werden so grammati-
sche Fertigkeiten sowie Fahigkeiten entwickelt
und diese in den sprachpraktischen Un-
terricht integriert. Es ist scheinbar der si-
cherste Weg, welcher zur Festigung gramma-
tischer Einheiten und dadurch zum Errei-
chen eines der anspruchsvollen Ziele des
Fremdsprachenunterrichts fiihrt — dem
Lerner seine Kommunikationsabsichten si-
tuationsgemiB formulieren und realisieren
zu helfen. Durch dieses Ziel werden Inhalt
und Form sprachlicher Mitteilungen be-
stimmt. Jede Aussage ist so zu gestalten, dass
der Horer bzw. Leser richtig und moglichst
genau verstehen kann, was der Sprecher
bzw. Schreiber zum Ausdruck bringen will.
Dies spielt im sprachlichen Alltagsverkehr,
sowie beim gemeinsamen Wirken im Ar-
beits- bzw. im Studienbereich eine bedeut-
same Rolle, wenn man in der Lage sein
muss, sachkundig zu informieren, seine Mei-
nung, seinen Standpunkt iiberzeugend zu
vertreten, argumentiert zu widerlegen, das
Gesagte zu erginzen usw. Die klare sprach-
liche Ausformung eines Gedankens zwingt
jeden, den Gedanken selbst auf seine Klar-
heit zu tberpriifen. Es stellt sich dabei oft
heraus, dass der Sprechende bzw. Schreiben-
de noch nicht genau genug durchdacht hatte,
was er ausdriicken wollte. Fehlformulierun-
gen lassen sich viel leichter verbessern, wenn

man seine Gedanken bewusst formt. Und es
ist ein natiirlicher Gang der Dinge, auch im
Prozess des Erlernens und der Aneignung
der deutschen Grammatik, die recht kompli-
ziert, aber durchaus logisch gebaut ist.

Die Sprache dient also, sei es Mutter-
oder eine Fremdsprache, vorrangig der Kom-
munikation; daher spricht man von der
kommunikativen Funktion der Sprache. Aber
Sprechen und Denken sind miteinander un-
trennbar verbunden, weil Denkergebnisse
nur mit Hilfe der Sprache gewonnen werden
konnen, und dies zeugt davon, dass die Spra-
che auch eine kognitive Funktion austiibt. Die
beiden Funktionen sind allen Einheiten ei-
gen, aus denen sich die Sprache konstituiert.
Die Hauptaufgabe der Lexik ist es, Bezeich-
nungen fiir Gegenstande und Tatigkeiten zu
geben. Aber allein diese Leistungen lassen
die Lexik nicht den oben genannten Funk-
tionen gerecht werden. Es sollten auch Mittel
ausgebildet werden, mit deren Hilfe klar und
eindeutig zum Ausdruck kommt, in welchen
inneren Beziehungen die durch Lexeme be-
zeichneten Gegenstinde und Tatigkeiten
zueinander stehen. Die Mittel und Moglich-
keiten zur Kennzeichnung vielfaltiger gedan-
klicher Beziehungen bilden eben die Gram-
matik einer Sprache aus. So bieten beispiels-
weise Deklination, Konjugation, Rektion, Stei-
gerung und Wortstellung im Satz wichtige
Moglichkeiten, verschiedene und unterschied-
liche Beziehungen zum Ausdruck zu bringen.
Demnach ist die Ausbildung solcher gram-
matischer Mittel ebenso unabdingbar wie
das Schaffen von Bezeichnungen.
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Die klare sprachliche Ausformung eines
Gedankens zwingt den Sprechenden, den Ge-
danken selbst auf seine Klarheit und gram-
matische Korrektheit zu tiberpriifen. Es stellt
sich oft bedauerlicherweise heraus, dass das,
was man ausdriicken wollte, noch nicht
genug durchdacht worden ist. Indem man
seine Gedanken bewusst formt, verbessert
man sprachliche und logische Zusammen-
hiange seiner Formulierungen. Gerade fiir
Germanistikstudenten, die im Beruf Deutsch
vermitteln werden, ist das feste Wissen tiber
den deutschen Sprachbau nicht nur ein an
und fiir sich wichtiges Lernziel, sondern
auch eine wichtige Voraussetzung fiir eine
fehlerfreie und perfekte Sprachausiibung, die
als ein wichtiger Bestandteil der Fachkom-
petenz eines Deutschlehrers verstanden wer-
den soll. Unbestritten ist die Feststellung,
dass viele Kapitel der deutschen Grammatik
den Lernern im Ausland nicht nur bei der
Kenntnisaneignung, sondern auch bei der
Fertigkeits- und Fahigkeitsentwicklung Schwie-
rigkeiten bereiten. Dies hangt groBtenteils
zweifelsohne mit dem starken Substitutions-
druck der Muttersprache zusammen, wel-
cher sich im Bereich der Grammatik ganz
besonders stark bemerkbar macht. Es ist
unvermeidlich, dass der Lerner Beziehungen
zwischen seiner eigenen und der fremden
Sprache stets herstellt und seine Gewohn-
heiten in der Muttersprache erfahrungsge-
mafB auf die Fremdsprache tibertragt. Uner-
wiinschtes Ergebnis dieses storenden Ein-
flusses der Muttersprache ist ,das Erwa-
chen® der Interferenz und ,,das Produzieren®
von zahlreichen Fehlern, denen man dann
nur schwer beikommen kann. Ein typisches
Beispiel dafiir ist der Fehlgebrauch von Pos-
sesiv- und Reflexivpronomen: im Russischen
kann man ruhig sagen — ,Ona Geper cBou
Bell[d, OH — CBOH, OHU U MbI — CBOH, U BCe
MoKuzaoT nomernenue”, aber im Deutschen
»duldet” jede Person nur ,ihr“ Possessivpro-
nomen.

Als allgemeine methodische Schlussfol-
gerung ergibt sich daraus, dass schon der
Prozess der Grammatikvermittlung so zu ge-
stalten ist, dass, auf Grund der Konfrontation
der Mutter- und Fremdsprache, die even-
tuellen Zonen des Interferenzwirkens vom
Lehrer prognostiziert werden, damit ihre ne-
gative Auswirkung, wenn nicht weitgehend
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ausgeschaltet, dann doch meistenteils ver-
mindert wird.

Unsere Uberlegungen verbinden wir
mit dem konkreten grammatischen Thema —
,Das Pronomen“. Es findet sich kaum ein
praktisches Grammatikhandbuch, geschwei-
ge denn ein theoretisches, wo Pronomen als
Redeteil nicht Klassifiziert, ihre Deklina-
tionsarten nicht genannt, Besonderheiten
der Bedeutung wie die des Gebrauchs jeder
Art nicht bestimmt werden. Erstaun-
licherweise hilft dieses exakte Wissen iiber
Pronomen dem Lerner bei der Sprachausii-
bung weit weniger, als vom Lehrer erwartet
wird, denn die Kenntnisse des Aufbaus der
Sprache, deren Regeln und Sprachgebrauch
sind verschiedene Bereiche der Sprachbeherr-
schung. Beim Sprachgebrauch iibt man das
sprachliche System. Die Grammatik fiihrt
hier nur eine untergeordnete Funktion aus
und es ist nicht ihre, sondern die des Lehrers
Aufgabe, die entsprechenden fremdsprachi-
gen dynamischen Stereotype auszubilden,
die die zu Fehlern fiihrende Interferenz der
Muttersprache hemmen konnen.

Wie aus der Praxis ersichtlich ist, stellt
der Erwerb von Pronomen im Deutschen
auch heutzutage eines der notorischen Prob-
leme im DaF-Unterricht bis in den fortge-
schrittenen Bereich hinein dar. Allein die
breite Palette unterschiedlicher terminolo-
gischer Bezeichnungen — ,das Pronomen®,
,das Firwort“, ,das Pronomenwort®, ,der
Nomenbegleiter (fiir Demonstrativum, In-
terrogativum, Possesivum, Indefinitum, Quali-
tativum, Quantitativum) — verwirrt den Ler-
ner zuweilen erheblich. Bei einer Konstel-
lation der Mutter- (Russisch) und der Fremd-
sprache (Deutsch), beziiglich des Pronomen-
wortes, offenbart sich eine Vielfalt nicht nur
der Transfermoglichkeiten (z.B. bei Perso-
nal-, Demonstrativ-, Frage-, Relativprono-
men), sondern auch der Interferenzgefahren
(z.B., bei Possesiv-, Reflexiv-, Negativ-,
Reziprokpronomen). Von den Ubertragungs-
moglichkeiten Gebrauch zu machen und den
durch die storenden Einfliisse der Mutter-
sprache entstandenen Interferenzgefahren
entgegenwirken zu konnen, ist sogar fiir
einen denkenden, rastlosen Lehrer eine recht
anspruchsvolle, zugleich aber einen merk-
lichen Erfolg bringende Aufgabenstellung.
Neben den verschiedenen Arten von Prono-
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men stellen auch ihre Polyfunktionalitat, Viel-
deutigkeit und Homonymie fiir Lerner ein
groBes Problem dar.

Die Arbeit am Wissen iiber den deu-
tschen Sprachbau kann man auf verschiedene
Weise, methodisch prapariert, strukturieren
und auf verschiedenen Wegen organisieren.
Eine langjahrige Praxis im Deutschunterricht
an der sprachlichen Hochschule hat gezeigt,
dass drei Wege der Grammatik-Kursus-Bil-
dung in Frage kommen konnen:

1. der konzentrische, wo auf jeder
nachfolgenden Unterrichtsstufe das schon Ein-
geiibte erweitert, vertieft wird, wobei jede
,Portion“ des einzufiihrenden grammatis-
chen Stoffes morphologische sowie syntakti-
sche Einheiten in sich einschlieBt und sich auf
das schon Eingeiibte stiitzt. So pragt sich z.B.
der Lerner Form, Bedeutung und Gebrauch
der Reziprokpronomina viel eher und erfol-
greicher ein, wenn diesem Aneignen die
Wiederholung der Semantik der Prapositio-
nen vorausgeschickt wird, wobei solche Pra-
positionen ausgesondert werden, die den Ge-
brauch des Pronomens in reziproker Bedeu-
tung nicht zulassen. Die Aufbereitung und
Verteilung des grammatischen Stoffes in Kon-
zentren setzt unter anderem eine Betrach-
tung folgender Bedingungen voraus:

a) die Einhaltung didaktischer Regeln:
vom Einfachen zum Komplizierten, vom Be-
kannten zum Neuen usw., darunter auch die
Aussonderung von Schwierigkeiten, die vom
Lehrer bei der Aufbereitung des Stoffes zum
Grammatikunterricht antizipiert und Ubun-
gen zur Fehlerprofilaxe gewahlt werden sol-
len, da Fehler jeder Art und Herkunft eine
stufenweise sich anhdufende Schichtungs-
prozesstendenz aufweisen;

b) das Beachten der Kommunikations-
bediirfnisse, was fiir einen sinnvollen Ver-
kehr unabdingbar ist;

¢) das Vorhandensein eines ausreichen-
den aktiven Wortgutes bei den Lernern;

2. der systematisierende Ansatz,
der fiir die Wiederholung des durchgenom-
menen Stoffes angedacht ist, wobei, wie zu-
fallig, so nebenbei, das schon Eingeiibte er-
ganzt wird, z.B. vom Lehrer wird die Frage
iiber die Haufigkeit im Gebrauch der Relativ-
pronomina ,,der und ,welcher angeschnitten;

3. der lineare Ansatz, der eines streng
organisierten Systems der Stoffvermittlung

bedarf, und der sich auf den in der Gram-
matik eingebiirgerten Unterschied zwischen
Morphologie und Syntax stiitzt.

Jeder dieser Wege hat sicher seine
Spezifik, sein ,Dafiir und ,Dagegen®. Was
die Einfiihrung, Festigung des Themas ,,Pro-
nomen“ und den angestrebten Grad der
Stoffbewaltigung angeht, so pladieren wir fiir
eine verniinftige und zweckmafige Wechsel-
wirkung, sozusagen fiir eine ,gleichberech-
tigte Partnerschaft dreier oben genannten
Moglichkeiten der Grammatikunterrichtsge-
staltung. Es werden Sprachwissen und Sprach-
konnen der Lerner zusammenhingend ent-
wickelt. Die Vermittlung und der Erwerb des
neuen grammatischen Stoffes erfolgt, wie un-
sere Erfahrung zeigt, in folgenden Phasen,
die eine innere Logik verbindet und ihre Rei-
henfolge bestimmt:

1. Reaktivierung der Vorkenntnisse
bei der Einfithrung des neuen Stoffes.
Dieser Phase kommt eine ganz besondere
Bedeutung zu, da hier Aktivitat des Denkens
sowie Kreativitat von beiden Teilnehmern des
Lernprozesses — ,,Lehrer — Lerner” in hohem
MaBe beansprucht werden: der Lehrer soll
die Reaktivierung der Vorkenntnisse — z.B.
Deklination des bestimmten und des un-
bestimmten Artikels, der Personal- sowie der
Possessivpronomen (unter dem Aspekt der
Konfrontation mit dem Russischen!), Fragen
der Kasus, Reflexivverben (unabdingbar ist
der Vergleich mit dem Russischen!) metho-
disch so gutdurchdacht aufbereiten, dass
sich die Lerner das aus der Schule Bekannte
leicht ins Gedachtnis rufen konnten, und das
Neue, gegliedert in kleine Portionen, die eine
konkrete Gruppe von Lernern zu ,verdauen®
im Stande ist, es als unerlassliche Bedingung
fiir die korrekte Sprachausiibung begreift. Der
Lerner hat sich dabei drei wichtige Dinge
klar zu machen, niamlich die Formenbildung,
Bedeutung und Gebrauch des Pronomens. Es
darf aber auch nicht auBer Acht gelassen
werden, dass die Interferenz dabei, aus vollig
objektiven Griinden, fiir ihre Entfaltung ein
breites Feld hat, wo nur zahlreiche Fehler zu
Lernten” sind.

Die Lerner sollten sich einpragen, dass
das Pronomen ein deklinierbares Wort ist,
das eine bereits genannte oder unbestimmte
Person bzw. Sache vertritt. Es hat eine all-
gemeine Bedeutung, die erst im konkreten
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Kontext verdeutlicht und entfaltet wird. Es
lassen sich zwei einander entgegengesetzte
Gruppen von Pronomen unterscheiden: 1. Die
zum Themenkreis ,,Mensch® gehoren — es
sind die Personalpronomen ich, du, wir, ihr,
Sie, er, sie, zum Teil — es. Zu jedem von
ihnen gehort ein Possessivpronomen, wel-
ches entweder als Artikel (links vom
Nomen), oder als Pronomen (frei, ohne No-
men) benutzt wird — mein, dein, unser, euer,
Ihr, sein, ithr; die Indefinitpronomen — man,
Jjemand, jedermann; das Negativpronomen —
niemand; das Fragepronomen — wer; 2. dem
Themenkreis ,Nicht-Mensch® sind zugeord-
net: das Indefinitpronomen - etwas; das
Negativpronomen — nichts; das Fragepro-
nomen — was; alle Pronominaladverbien.
Andere Klassen der Pronomen sind in Bezug
auf die Gegeniiberstellung ,,Mensch® — ,Nicht-
Mensch®“ durchaus neutral.

Nach der Deklinationsart zerfallen
die Pronomen in drei Gruppen: deklinierba-
re Pronomen mit dem pronominalen Dekli-
nationstyp, Personalpronomen mit ihrem be-
sonderen Deklinationstyp, undeklinierbare
Pronomen — das unpersonliche es, sich, eini-
ge Indefinit-, alle Reziprokpronomen und Pro-
nominaladverbien. Hinsichtlich der Ge-
schlechtsangabe werden wiederum drei
Gruppen ausgesondert: in der 3. Person
Singular konnen Personalpronomen drei
Geschlechtsformen aufweisen — er, sie, es; in
der 1. und 2. Person Singular, in allen drei
Personen im Plural unterscheiden die
Personalpronomen, undeklinierbare Pronomen
und Fragepronomen - wer, was das
Geschlecht nicht; das Geschlecht des ent-
sprechenden Substantivs wird durch alle pro-
nominal deklinierten Pronomen (Possessiv-,
Demonstrativ-, Negativ-, Interrogativ-, Inde-
finitpronomen) bezeichnet.

Das Pronomen jeder Art hat seine Be-
sonderheiten im Gebrauch. So kann das Per-
sonalpronomen gebraucht werden, wenn der
Gesprachspartner sicher weil, um wen/(wo-
rum) es geht. Bei der 1. und 2. Person gibt es
keinen Zweifel, wer/(was) gemeint ist. Wenn
aber die 3. Person in Frage kommt, so ist es
nicht klar, von wem/(wovon) die Rede ist.
Die Person muss deswegen vorher genannt
werden. Das Demonstrativpronomen weist
auf eine anwesende Person oder Sache, auf
die man zeigen, die man wahrnehmen kann,
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hin. Der korrekte Gebrauch des Reflexivpro-
nomens hangt, wie auch der des Posses-
sivpronomens, vom Personalpronomen ab,
was sein Ursprung erklart: ,sich® war eine
Akkusativform des Personalpronomens, die
im heutigen Deutsch die Funktion von zwei
Kasus — Akkusativ und Dativ ausiibt. Dem-
nach wird es gebraucht:

mit teilreflexiven Verben, z.B. Ich ziehe
den Enkel an. — Ich ziehe mich an. Merkst
du das? — Du musst es dir merken.

mit rein reflexiven Verben

in der reziproken Beziehung,

z.B. Karin hilft Anna. Sie
Anna hilft Karin. helfen sich

Die beiden Frauen hassen sich (einan-
der). Sie kennen sich schon lange.

Ilse und ihre Kinder verstehen sich ganz
gut.

Das Indefinitpronomen ,,wer” nimmt die
Fragen aller vier Kasus an, es hat viele ,Ge-
sichter - jemand, etwas, was, man, nie-
mand, nichts, jeder/ jede/ jedes, alle, alles,
mancher/ manche/ manches, irgendeiner,
irgendjemand, irgendwer, irgendwas. Allein
dies zu begreifen, bereitet den Lernern Schwie-
rigkeiten.

Pronomen konnen auch die Funktion
der Frageworter auf sich nehmen und die-
se erfolgreich ausiiben. Dabei werden sie so-
wohl als direkte (Was wollen Sie mit diesem
Brief anfangen?), als auch als indirekte Fra-
gen (Darf ich wissen, was Sie mit diesem Brief
anfangen?) benutzt. Es sind sog. W-Fra-
gen. Dazu kommt noch ein anderer Typ —
die Ja-Nein-Fragen. Wenn die direkte Ja-
Nein-Frage mit dem Verb beginnt, so steht
an der Spitzenstellung der indirekten Ja-
Nein-Frage die Konjunktion ,ob“. Frage-
pronomen welcher/ welche/ welches, was fiir
ein werden auch als Definitionsfragen be-
zeichnet.

Einen besonderen Platz in der Wortart
ysPronomen“ nehmen Pronominaladver-
bien ein, die pronominale (hinweisende Be-
deutung; die Fahigkeit, eine nominale Grup-
pe zu ersetzen) sowie adverbiale Eigenschaf-
ten (morphologische Unveranderlichkeit und
die Verwendung als Adverbiale) besitzen. Sie
weisen auf eine ganze Aussage oder auf eine
prapositionale Fiigung hin. Bei der verbalen
Rektion biilen sie ihre konkrete Bedeutung
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ofters ein, z.B. fragen nach — danach fragen,
traumen von — davon traumen.

2, Fertigkeitsebene. Auf dieser
nachsten Stufe erfolgt die Festigung der ver-
mittelten Kenntnisse durch Ubungstatigkeit,
die auf die Entwicklung von grammatischen
Fertigkeiten gerichtet ist. Es sei nachdriick-
lich betont, dass die letzteren auf Grund der
bereits erworbenen aktiven Lexik entwickelt
werden miissen, damit sich Grammatik als
ein ,Fertigkeitsfach® und eben nicht in ein
,Kenntnisfach“ verwandelt, in dem der Leh-
rer anstatt Tatsachen zu vermitteln, Fertig-
keiten entwickelt, denn eine Stunde Unter-
richt in Grammatik, Phonologie oder Lexik
ist nicht etwa eine Stunde Sprachunterricht,
die einschlieBt, dass man zwei wesentliche
Merkmale verbindet: einmal muss der Lerner
die Sprache in bedeutungstragenden Zusam-
menhingen und im Gebrauch ,erfahren®,
zweitens muss er die Moglichkeit haben, sei-
ne eigenen Fertigkeiten auszuiiben, auszupro-
bieren, Fehler zu machen und korrigiert zu
werden, was das Wesen des Fremdsprachen-
unterrichts ist. Dazu zidhlen Sprachkenntnis-
iibungen und zwar die, die grammatischen
Handlungen und Operationen als Fertigkeit
entwickeln. Bei diesem Verfahren werden
nicht nur einfache, sondern auch komplexe
Satze, die durch Relativpronomina eingelei-
tet sind, trainiert (Ubungsmaterial ist also
der Satz). Es ist wichtig zu akzentuieren, dass
sich die Entwicklung von Fertigkeiten sich
auf die schon erworbenen Kenntnisse und
Konfrontation mit der Muttersprache stiit-
zen soll. Beim Aneignen der Demonstrativa
kommt man z.B. auch nicht umhin, die De-
klination des bestimmten Artikels im Geda-
chtnis der Lerner, seine Bedeutung, seinen
Gebrauch und Fragen der Kasus aufzufrischen
sowie Parallelen in Bedeutung und Gesetzma-
Bigkeiten des Gebrauchs von Possessiv-, Ref-
lexiv-, Reziprokpronomina in beiden Sprachen
hinzuzuziehen und diese zu analysieren).

3. Fahigkeitsebene. Diese umfasst
Sprachhandlungsiibungen und die Entwick-
lung von Sprechfdhigkeiten in produktiven
und rezeptiven Sprachtatigkeiten. Als Ubungs-
material werden auf der Fahigkeitsebene zu-
sammenhangende Schrift- bzw. Hortexte ge-

nutzt. Es sei erwahnt, dass beim verstehen-
den Horen Possessiva insbesondere schwer
zu identifizieren sind.

Wie bekannt, kénnen grammatische
Kenntnisse induktiv oder deduktiv vermittelt
werden. Die Wahl des Vermittlungsweges ist
abhangig: 1. vom Charakter der betreffenden
grammatischen Erscheinung (Form, Bedeu-
tung, Gebrauch); 2. davon, ob sich in der
Muttersprache Parallelen finden lassen und
schlieBlich 3. vom Niveau des Sprachwissens
sowie des Sprachkonnens der Lerner. Bei der
Behandlung des Themas ,,Pronomen® haben
wir die Induktion gewahlt, die sich durch Kon-
kretheit, Anschaulichkeit auszeichnet, weil
der Stoff die Sprache selbst ist; sie fordert
die Denkaktivitat der Lerner, denn sie for-
mulieren die Regeln selbst, vervollkommnet
die Aufmerksamkeit, Beobachtungsgabe, akti-
viert das logische Denken und entwickelt die
Fahigkeit, zwischen dem Wesentlichen und
dem Nebensachlichen zu unterscheiden.

Zum Schluss — einige Worte zum The-
ma ,,Deutsch kennen und konnen“: Wie oben
bereits erwiahnt, zeichnet sich die deutsche
Grammatik, wie iibrigens keine andere, durch
strenge Logik, Exaktheit und Eindeutigkeit
der Formulierungen von Regeln, Konkretheit
in Darlegung des Stoffes u.a. aus. Hat man
den Beruf des Deutschlehrers ergriffen, muss
man sich im Klaren sein — ohne dass die
Grammatik dieser Sprache fest im Kopfe
sitzt, kommt kein Sprachkonnen, keine rich-
tige Kommunikation zu Stande. Es gibt unter
philosophischen Begriffen solche, die als
plastische Ausdriicke mit einer erweiterten Be-
deutung empfunden werden. Wir greifen aus
ihrer Menge nur zwei heraus — ,Sprach-
kultur” und ,,Sprachpflege“. Der erste ist ein
wichtiger Bestandteil der menschlichen Ge-
samtkultur, daher — ,,Wer klar denkt, der legt
klar aus“. Der zweite beinhaltet, dass man
das Angeeignete, gemeint ist der deutsche
Sprachbau, hegen und pflegen sollte, damit
er nicht verloren geht. Eine Mehrzahl der ver-
einzelt memorierten Worter und ihr korrek-
tes Verlauten sind nur eine Voraussetzung
fiir ein vollwertiges Sprachkonnen, welches
sich auf das Sprachwissen stiitzt.
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Tetjana Polishchuk
Schme DU N?16 Zhytomyr

»MODE. AUFFALLEN IST WICHTIG*

IIAH-KOHCIIEKT YPOKY 3 BUKOPMCTAHHAM IHTEPAKTUBHUX
METO/IB HABYAHHA TA MYJILTUMENIHUX TEXHOJIOITH , 7 KJIAC,
(CbOMUM PIK HABUYAHHS)

Thema der Stunde: ,,Mode. Auffallen ist wichtig.

Ziele der Stunde:

Hasuanvhua:

CHUCTEMATHU3YBAaTU 3HAHHSA YUHIB 3 TEMH, BJIOCKOHATIOIOYH
KOMYHIKaTUBHI BMiHHS, HABUYKU ay/ilOBaHHS, 3aCTOCOBYIOUHN
poboTy B mapax ta rpynax. [lokazaTu mpakTUYHE 3aCTOCYBaHHS
HaOyTHX 3HAHb.

Oceimms:
MOTJIMOUTH JIIHTBOKPAiHO3HABYY KOMIIETEHIIIIO YUHIB, IX 3HAHHSA PO
MO .

Possusanvha:

PO3BUBATHU JIOTIYHE MUCJIEHHS, CJIYXOBY I1aM SITh YUHIB, BMiHHS
BU/IUISAATH TOJIOBHE, IOPIBHIOBATH TA aHATI3yBaTH.

CropusaTy pO3BUTKY TBOPUYHX 3/1I0HOCTEN Ta KPEATHBHOTO ITi/IXOTY
J10 BUKOHAHHS MOCTaBJIEHOTO 3aBJaHHS.

Buxosna:
BUXOBYBAaTH €CTETHYHE CIIPUUHATTS TIHCHOCTI, TOJIEPAHTHICTD
y BiIHOIIIEHH] OJIFH /10 O/THOTO.

Ausstattung: BiJIeo3aIlcy MaTepiaty 1A ayAiloBaHHs, MEIIOIOIIKA,
IIPOEKTOP, HOYTOYK, My3W4HI ayIi03aIliCH, JTUAAKTUIHIH
Marepias, KapTKH i3 3aBJaHHAM, MiKPOOH, KOMIT IOTEPHA
IIpe3eHTallis ypoKy.

Typ der Stunde: 3acrocyBaHHs Ta y3araJibHEHHsS HaOyTHX 3HAHb.

X1 YPOKY

I. IlIouaToOk ypOKy

Opzanizauia kaacy (IOBiIOMJIEHHS TEMU, METH, MOTHUBAIIiA JIISIJIBHOCTI)

Guten Tag! Ich freue mich sehr euch wieder zu sehen. Warum seid ihr heute so schon
gekleidet?

(yuensv) T.L. haben Sie vergessen? Unser heutiges Thema ist (namuckye xaasiwy
HOymoOyka, Ha mediodowui- mema ypoky, yvumae) ,Mode. Auffallen ist wichtig.“

(suumenw) Na, ja! Da habe ich ein Raitsel fiir euch! ,Welche Schuhe tragt man nicht an
den FiiBen? Welcher Schuh passt auf keinen Fuf3?“

(yuenv) Handschuhe!

Mundgymnastik. Zungenbrecher (na dowui 3’a6.19€mbcs mekcm cKopomosku)
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,Kurze Kleider, kleine Kappen kleiden kleine krauskopfige Kinder.*

II. OcHOBHA YaCTUHA YPOKY

1. Axmyaai3ayin AeKcuHux oouHuUub (2pynosa poboma).

(Buuresip) Welcher Kleidungsstil gefallt dir? Moderner oder klassischer?

(Yuenn) Ich bevorzuge modernen Stil. (na mediodowwui:Ich bevorzuge... Ich

ziehe...vor. Mir gefdllt... ...finde ich toll. Ich mag...) Benutzt die Tafel!

BiammoBigHO 10 CBOIX yo100aHb, IiTH OTPUMYIOTh KAPTHHKY 3 MOJEJLIIO Y JPKUHCAX ab0
y CYKHi.

(Bumuresip) Bildet bitte zwei Gruppen. Die erste Gruppe: das Madchen in Jeans, die
zweite: das Madchen im Kleid. Jede Gruppe bekommt zwei Zeichenpapiere und Filzstifte.

,,Mosxosuil wmypm*. Malt einen Wortigel und schreibt welche Worter fallen euch, der
ersten Gruppe: zum Wort ,Herrenkleidung“, der zweiten Gruppe:

zum Wort ,Damenkleidung® ein.

Teker

TR
Damen—

Tamv
Tamv

Ha mediodowui:

(Buurenp) Jetzt arbeiten wir zu zweit! Wollen wir wetteifern! Kreuzwortratsel.

Welches Paar findet am meisten Worter zum Thema ,Kleidung® und macht das am
schnellsten. Wer wird fertig, meldet euch!

Sucht die Wérter zum Thema ,, Die Kleidungs-
stiicke.”
AW|D|IFIR|T/HIA|N/D|S|C|H|U]|H|E
M|A |[N|T |[E |L J H|G|C|Z|U|O|E |V
QIN |[HIS|T R M|P F|H| O S|E|M|U
Y |O |[M|O |U |I KIHE/UIGTIA|D|W
L |[R|O|C|K K E/l DHBI|I (J]|U|Z
J A |CIK|E|T RIQOE|Y |E|L|F|H
U|K|B|IE|A |G|X|U|V M|N|I |F|T|C]|O
P|IO|ZINJA|C/H|T H|E MD|EIK|L (S
T|S |H|Il |IR|IT|IA|L K|J|G|B|L|U|S|E
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Wieviele Worter habt ihr gefunden? Die Losung steht an der Tafel.

Losung

1.Pulli. 2. Handschuhe. 3.Mantel. 4.Hose.
5.Stiefel. 6.Schuhe. 7.Nachthemd. 8.T-Shirt.
9.Bluse. 10.Socken. 11.Jacke. 12.Hemd.
13.Anorak. 14.Rock. 15.Kleid.

2, [IoemopeHnHa cpamamuuno2o mamepiany. Gruppenarbeit.
Wir setzen unsere Arbeit in den Gruppen fort. Und wie meint ihr, wie kann iiberhaupt

die Kleidung sein?

(yuHi Ha3usaroms: modisch, neu, sauber, eng, usw.) Gut. Jetzt bekommt jede Gruppe
ein Blatt Papier mit den Adjektiven zu unserem Thema. Ihr miisst Antonyme zu diesen

Wortern finden.

Findet die Antonyme! (die 1. Gruppe )

modern - alt -

breit - bequem -
schon - topmodisch -
warm - hell -
geschmacklos - elegant -
bunt - gestreift -

Findet die Antonyme! (Die 2. Gruppe )

klassisch - neu-

eng - unbeqqem -
hasslich- altmodisch -
kalt - dunkel -
geschmackvoll - praktisch-
einfarbig - kariert -

Seid ihr schon fertig? Also, priifen wir. Nennt ein Antonym zum ersten Wort. Dann eure

Gruppe auch zum ersten Wort. ( Modern-klassisch, breit-eng) Ihr habt alles richtig gemacht.

Ha mediodowui:

Wie kann die Kleidung sein ?

Wir sehen uns den Film an, wo das Wort ,kariert am wichtigsten ist. Seid

aufmerksam!
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3. Konmpoav Hasuuox ayodiroeanma. Wir haben 3 Stationen. Hier sind ver-
schiedene Aufgaben zum Film. Wir wollen drei Gruppen bilden! Wie immer! ( Ileperssiz
dinpmy ,,Alles Gute” (ypok 22))

Beginnt zu arbeiten! (no ceucmxy yuHi nepexodsms 0o HacmynHoi cmaHuii, 3a80aHHA
y memoouuHomy xomnaekci ,,Alles Gute“ c.188, c.155 B1, c.155 B2)

Die Zeit ist aus. Was wissen wir jetzt iiber Amelie?

Ha mediodowui:

Was wissen wir jetzt iiber Amelie?
1.Amelie tragt: .
2. Amelie hat s und

3. Amelieist___ von Maxundvon____ .
4.Das Geschenk von Maxist____ .

5.Und das Geschenk von Berndist

JIiTi pa3oM BUKOHYIOTh 3aBAAHHS.
(Bumresip) Und was tragt ihr mit Vergniigen? Benutzt die Tafel!

Und was tragt ihr?

1.Ich trage oft ... .

2.Ich ziehe zeitweise ... an.

3.Ich habe nie ... an.

4.Besonders gern trage ich ... . (JIitTi mo 4yep3i BUCTIOBJIIOIOTHCS. )

(Buuresn) Seht bitte an die Tafel und auBert eure Meinungen! ,,Mixpogon™

(Yuenn1) Mir ist es eigentlich egal. Ich ziehe alles an, was mir gefallt.

(Yuenn2) Ich trage nur Klamotten von beriithmten Marken, weil Markenwaren immer
in sind und sie halten langer als billige Sachen.

JIiTH BHCJIOBJIIOIOTH CBOIO IYMKY, ITIEpeIalou MiKpOdOH.

(Bumurenip) Also, fiir unsere Schiiler ist modische Kleidung wichtig. (Ha dowwut
anaoducmenHmu i cno8o ,Pause®) Ja, wir haben gut gearbeitet. Jetzt entspannen wir uns. Was
machen wir?

(Yuni) Singen! (ITicusa 3 pyxamu) ,Wir kaufen Kleider®.

Wir kaufen Kleider
Man lauft im Schlafanzug nicht herum,
Deshalb ziehe ich mich erst mal an.
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Ich trage heute wohl am Tage

Das Hemd, den Pullover, die Hose, die Jacke,
Schuhe und Handschuhe —es ist sehr kalt —,
Den Hut und den Mantel.

Ich gehe. Bis bald!

4. Konmpoab 0 omMauwuHb020 3a80aHHA.
Prasentation der Projekte.
Fiir heutige Stunde haben unsere Schiiler individuelle Hausaufgaben vorbereitet.
Also, das Wort hat die erste Gruppe.
M.: Unsere Aufgabe war eine Inhaberin einer Boutique in der
HauptstraBe Zhytomyrs zu interviewen.
D.: Wir machten einen kleinen Film. Aber so ein Pech! Wir haben Probleme
mit dem Ton.
M.: Wir beschlossen den Film selbst zu vertonen. Seid aufmerksam, Freunde!

Das Interview
R.: Frau Anna, haben Sie viel Besuch?
F.: Ja, wir haben viele Stammkunden. Auflerdem liegt unser Geschdft im Zentrum der Stadt.
R.: Wo kaufen denn die meisten Zhytomyrer ein?
F.: Das hdngt davon ab, was man braucht — teuer und elegant oder jugendlich
und modern. In der Zhytomyrer Innenstadt gibt es viele grofie Geschdfte und kleine
Boutiquen.
R.: Kann man in den kleinen Boutiquen auch Studenten und Schiiler sehen?
F.: Nein, Studenten und Schiiler sind hier nicht zu sehen. Die Preise sind hier
zu hoch.
R.: Wo kauft die Jugend ein?
F.: Die Jugend experimentieren noch und da gefillt ihnen bunte Mode am besten.
Sie finden typische Strick und Cord am Markt.
R.: Vielen Dank.
F.: Bitte.
(ITicas ¢pinvmy epynal cmagums NUMAHHA 00 YHHI8)

Antwortet kurz!
1) Wo gibt es in Zhytomyr viele Geschafte und Boutiquen?
2) Kann man in den Boutiquen Studenten und Schiiler sehen?
3) Wie sind die Preise in den Boutiquen?
4) Welche Mode sucht die Jugend?
5) Wo kauft die Jugend ein?

(Buuresp) Die Hausaufgabe mochte die 2. Gruppe vorstellen.

A. Unsere Aufgabe war ,, Mode in den Sprichwortern®.

0. Sucht den ukrainischen Aquivalent!

A. ,Ein Schuster ohne Stiefel“( k1ac ) ,,4Yo60Tap 6e3 400iT. “
0., Den Vogel erkennt man an den Federn“ ( xi1ac )

A. ,Kleider machen Leute® ( x1ac)

0., Uber den Geschmack lisst sich nicht streiten“ ( k7ac )
A. ,Das Hemd ist mir naher als der Rock“ ( ki1ac )

0., Wer schon sein will, muss leiden“ ( xi1ac)

A. ,Wer die Wahl hat, hat die Qual® (xs1ac)

(Buurenp) Das war sehr interessant.
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(InmepaxmueHna epa-onumyeanHs) Ein Modehaus will seine potenziellen Kunden
besser kennen lernen. Es iiberlegt sich einige Modefragen und mochte wissen: welche Klei-
dungsstiicke die junge Kunden am liebsten tragen, und was sie nicht mogen. Thr seid diese
Kunden. Tragt die Informationen in die Tabelle ein.

Name | Anzug Schuluniform | Jeans | Rock | T-Shirt | Turnschuhe Pulli

- gern
— mag nicht

(Yuni 3anosHiooms mabauuio, koxceH ceoro. Biddaromw ii nomim 00Hill 3 yueHuudv, a
80HA aHAANI3Ye pe3yabmamu)

(Bumresip) Und jetzt die Hausaufgabe fiir Gruppe 3.

(Yuni) Das ist unsere Modezeitschrift. Sie besteht aus vier Abschnitten:

1. Was ist iiberhaupt Mode?

2. Die Regeln des guten Geschmacks.

3. Die Formeln der Jugendsprache und der Standardsprache.

4. Unsere Modenschau in Fotos.

(Yuni posnosidaroms no amicmy npo HypHaa, a Ha dowuyi 0eMOHCMPYOMbvbCsa ixHi
¢domo)

(Buumenys) Danke.

Yuenuus nosidomasne pesyabmamu onumyeaHHa:

Nach der Umfrage haben wir folgende Ergebnisse. Jeder Mensch will schon aussehen
und vor allem die Jugendlichen. Sie wollen die Kleidung der aktuellen Mode tragen. Unter
uns gibt es viele Menschen, die contra Schuluniform sind.

5. Hausaufgabe.
Die Hausaufgabe wird folgende: stellt euch vor: ihr alle seid Designer. Seht an die Tafel!
Dort steht die Hausaufgabe fiir drei Gruppen.

35



DIDAKTIK UND METHODIK

Hausaufgabe
Pro und contra Schuluniform
1. Wie stelle ich mir Schuluniform fiir ABC-Schiiler vor.
2. Wie stelle ich mir Schuluniform fiir andere Schiiler vor.
3.Wie soll mein Lehrer aussehen.

6.ITidcymxu ma oyiHIOE8aAHHAL.
Unsere Stunde geht langsam zu Ende. Ich bin mit eurer Arbeit in der Stunde zufrieden.

Der Volksmund sagt: ,Das Ende kront das Werk“. Wie findet ihr unser Werk? (super,
interessant, spannend, lehrreich) Danke. Bewertet eure Arbeit selbst. (Ha npomssi ypoky
810108101 YUuHi8 OUTHIOIMBCA MPUKYMHUUKAMLU, A 8KIHUL YUHI IX NI0paxo8yomn).
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SPRACHWISSENSCHAFT

Doz. Dr. Jaroslaw Hawrylyschyn
Nationale Iwan-Franko-Universitdt Lwiw '

DIE WICHTIGSTEN GEMEINSAMKEITEN UND EIGENHEITEN
DER WORTBETONUNG, DES INTENSITATSWECHSELS UND
DER INTONATION IM DEUTSCHEN, IM UKRAINISCHEN UND
IM RUSSISCHEN AUS KONTRASTIVER SICHT

Nach Helga Dieling haben die ukrai-
nische und die deutsche Intonation viele Ge-
meinsamkKkeiten, z.B. was die Melodieverlaufe
in Aussage- und Fragesitzen oder die Akzen-
tuierung des Rhemas betrifft. Rhythmisch
gesehen, gibt es deutliche Unterschiede.
Ukrainisch wird durch einen gefilligen Lega-
torhythmus gepragt, wahrend Deutsch eher
nach strengem staccato klingt (H. Dieling,
1992: 114). Daneben unterstreicht H. Dieling
die Besonderheit des Sprechstimmbereichs
des Ukrainischen, der , deutlich groBer als der
des Deutschen erscheint”. ,Auffallend ist da-
bei, dass besonders Frauen den oberen Stimm-
bereich bevorzugen® (ebd.). H. Dieling macht
auch darauf aufmerksam, dass diese Eigen-
heit des Ukrainischen ,auf das Deutsche
iibertragen, eine deutliche Abweichung von
der Norm darstellt® (ebd.). Beim Einiiben
der deutschen Intonation sind die Intona-
tionstibungen ,,deshalb vielfach auf eine Sen-
kung des Stimmtons, auf ausgepragte termi-
nale Kadenzen auf hartere Rhythmen zu zie-
hen“ (ebd.).

Auch die Gliederung in Syntagmen
geschieht in beiden Sprachen nach gleichen
Prinzipien. Beide Sprachen sind auch
akzentzahlend, d.h. die betonten Silben
dominieren, man spricht sie mit groBerer
Spannung und die unbetonten werden nicht
so deutlich und mit schwacherer Spannung

gesprochen. Im Deutschen liegen gleiche
Zeitspannen zwischen zwei Akzenten und
unterschiedlich viele Silben in der gleichen
Zeitspanne. Beim schnellen Sprechen wer-
den die unbetonten Silben im Deutschen
schnell gefasst. In Anlehnung an H. Dieling
und U. Hirschfeld konnte man ,,auch sagen:
gestaucht, manchmal verschluckt® (H. Dieling,
U. Hirschfeld, 2000: 26). Im Deutschen ist es
so, ,wie in dem bekannten Kinderlied von
den Uhren. Die groBen Uhren ticken
langsam, die kleinen schneller und die ganz
kleinen ticken noch schneller — und zwar im
gleichen Intervall.

GroBe Uhren gehen tick tack

kleine Uhren gehen ticke tacke

und die kleinen Taschenuhren ticke-
tacke ticketacketick® (ebd.).

Und doch gibt es Besonderheiten, die
die beiden Sprachen im Akzent unterschei-
den. Die Gegeniiberstellung von betonten
und unbetonten Silben ist im Deutschen im
Vergleich mit dem Ukrainischen deutlicher.
Die Deutschen konzentrieren ihre Energie
auf die betonten Silben. Es fiihrt zur Ver-
stairkung der betonten Silben, zum starken
Spannungskontrast zwischen betonten und
unbetonten Silben. Daneben fallen die unbe-
tonten Silben im Deutschen stark ab und
infolgedessen fiihrt dies zum Ausgleich von
Artikulationsunterschieden benachbarter Lau-
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te in Bezug auf Artikulationsart und Artikula-
tionsstelle, zur Entstehung der Lautreduktion
oder ihrer Merkmale, z.B.: hab(e)n — ha:bn —
habm — ham; frag(e)n — fra:g n — fra:n.

Die Betonung ist eng mit einem Inten-
sitatswechsel verbunden. Beim Vergleich der
Besonderheiten des Intensititswechsels im
Deutschen und des im Russischen findet W.
Appel fiir die Eigenheiten des Intensitatswe-
chsels in beiden Sprachen treffende bildhafte
Ausdriicke. Er vergleicht den Intensitats-
wechsel in Silbengipfeln im Deutschen mit
seiner Gebirgslandschaft“ und den des Rus-
sischen mit ,,einem wogenden Getreidefeld®.
Das ist sowohl fiir die Artikulation als auch
fiir die Prosodik charakteristisch. Das gegen-
wartige Deutsche verlangt nach W. Appel
lebhafte Vertikalbewegung der Sprechorgane
und das Russische Horizontalbewegung. Im
Deutschen findet ein starker Intensitatswe-
chsel im Silbengipfel statt. Hier ist die Be-
tonung stark zentralisiert, wahrend das Rus-
sische eine frei bewegliche Wortbetonung
aufweist. Die Silbengipfel werden weich
gerundet. Die Worter flieBen zusammen. Die
gleiche Betonung hat das Ukrainische. Des-
wegen diirfen wir den treffenden bildhaften
Vergleich iiber den Intensitatswechsel in
beiden von ihm verglichenen Sprachen auch
im Bezug auf die ukrainische Sprache iiber-

tragen, wo die Wortbetonung auch dyna-
misch, qualitativ, quantitativ, frei und be-
weglich ist und die Silben auch weich gerun-
det werden und deshalb die Worter zusam-
menflieBen.

Im Ukrainischen kann die Betonung
von Form zu Form wechseln, z.B.:

scect'pu” (Gen. Sing.) und ,'cecrpu”
(Nom. PL.), ,,'6paTa“ (Gen. Sing.) und ,,6pa'Tu®
(Nom. PL.).

Im Deutschen dominiert die Wortbe-
tonung auf der Stammsilbe. Deswegen macht
hier der ukrainische Muttersprachler beim
Erlernen der deutschen Sprache oft phone-
tische Fehler, z.B.: ,Auf*gabe“ statt ,'Aufga-
be®, ,Frei*heit” statt ,,'Freiheit” usw.

Es ist auch zu beachten, dass andere
Silben im Deutschen auch Betonungstrager
sein konnen, sogar Prafixe und Suffixe, z.B.:
»ungleich®, ,'unschon®, ,Kinde'rei, ,,Singe'rei®,
»Spiele'rei” usw.

Die menschliche Rede zerfillt bekannt-
lich in Ausspriiche (gesprochene Satze, die
relativ abgeschlossene Gedanken ausdriicken
und je nach der Struktur und dem Ziel der
Aussage intoniert werden). Im Phonetikun-
terricht ist es zweckmaBig, vier Tonhohen-
stufen und drei Elemente der Intonations-
struktur zu unterscheiden:

hohe Stufe 4

neutrale Stufe

tiefe Stufe 1

mittlere Stufe 3 \ i .
2 Vorl. o ’ \ / / \
) \ / / \ > @ Nachlauf
7
V% Schwerto

Zum Vorlauf gehoren die unbetonten Silben, die der ersten betonten Silbe vorangehen.
Zum Nachlauf gehoren die unbetonten Silben, die der letzten betonten Silbe folgen.
Zum Vollauf gehoren alle Silben zwischen dem Vorlauf und dem Nachlauf.

Den Schwerton bildet die sinnwichtigste Silbe, die das Neue in der Aussage hervorhebt

und am starksten betont ist.

Das Komma im Schema bezeichnet die Moglichkeit der Erweiterung des Vor- oder

Nachlaufs.

Im Folgenden wird die intonatorische Gestaltung verschiedener deutscher und
ukrainischer Ausspriiche schematisch verglichen. Die gesprochenen Sitze konnen ein

sinnwichtiges Wort enthalten:
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Wir fahren nach Kyjiw

Mmu inemo a0 Kuena

~

7
\ \
\

oder aus mehreren sinnwichtigen Wortern bestehen und in diesem Zusammenhang
eine oder mehrere betonte Silben haben. Die betonten Silben der sinnwichtigen Worter
folgen einander in absteigender Richtung. Alle unbetonten Silben werden in derselben
Tonhohe gesprochen, wie die vorangehenden betonten Silben. In den ukrainischen ter-
minalen Ausspriichen mit mehreren sinnwichtigen Wortern und betonten Silben liegen die
unbetonten Silben tiefer als die vorangehenden betonten. Deswegen gibt es in ukrainischen
terminalen Ausspriichen mit mehreren sinnwichtigen Wortern allmahliche und gleitende
Tonhohen, z.B.:

B npomy migpyYHUKyY
€ 0araTo MaJIlOHKIB

0 @ © 0 o\ roe ©oa N
' © ¢ \

In diesem Lehrbuch gibt es viele

Das Deutsche hat die Schwerpunktsilbe bedeutend hoher als den Vorlauf, sie folgt den
vorangehenden unbetonten Silben des Vorlaufs und man spricht sie im schwebenden oder
fallenden Ton. Der Nachlauf wird im Tiefton gesprochen.

Die Tonhohe der ukrainischen Schwerpunktsilbe unterscheidet sich fast nicht von den
vorangehenden betonten Silben. Im Ukrainischen kann man die Schwerpunktsilbe sowohl im
fallenden als auch im steigenden Ton sprechen, sie kann hoher als die vorangehenden
betonten Silben sein. Die folgenden unbetonten Silben des Nachlaufs konnen abwechselnd
tiefer und hoher gesprochen werden.

Wir haben heute nichts
Neues erfahren

Mu chOroaHi HigY0ro
HOBOIO HE Ji3HaJIuCA

_../\\ — -.,,./\\.
\eooe

Der Nachlauf im Deutschen ist tiefer als im Ukrainischen. Deutsche Fragesitze ohne
Frageworter haben eine fallend-steigende oder steigende Melodie. Bei dem vorhandenen
Nachlauf steigt die Melodie auch auf den unbetonten Silben des Nachlaufs. Ukrainische
Fragesitze ohne Frageworter werden mit fallender Tonfiihrung gesprochen. Die unbetonten
Silben des Nachlaufs liegen in der tiefen Tonstufe.

In den deutschen Wortfragen sind Frageworter in der Regel unbetont. Man betont hier
gewoOhnlich das Pradikat. Im Ukrainischen wird das Fragewort betont, vgl.:

Wen erwarten Sie? Koro uekaere?

In den deutschen Akzentgruppen, die aus einer Praposition oder einer Konjunktion mit

einem Relativ- oder einem Personalpronomen bestehen, werden die Praposition, die Kon-

39



SPRACHWISSENSCHAFT

junktion oder das Relativpronomen betont. Das Personalpronomen bleibt unbetont. In solch
einer ukrainischen Akzentgruppe betont man in der Regel das Personalpronomen, z.B.:

'mit uns, 'vor mir, 'bei dir;
3 'HaMH, niepezli 'MHOIO, B 'Tebe.

Im Deutschen ist die Melodie am Ende progredienter Syntagmen regelmafig steigend
oder mittelhoch und eben. Die ukrainischen weiterweisenden Syntagmen spricht man

dagegen mit fallender Melodie.

Als ich nach 'Hause kam, war es schon dunkel.

Die intonatorische Eigenheit und die
besonderen Eigenschaften der ukrainischen
Prosodik stellt im Kontrast zu dem Deutschen
eine Abweichung von der normgerechten
deutschen Aussprache dar. Deswegen sind
vielfaltige Ubungen zum Einiiben der
deutschen Prosodik, vor allem der Wortbe-

tonung und der harteren Rhythmen unent-
behrlich.
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ROUTINEFORMELN UND GESPRACHSSPEZIFISCHE FORMELN:
GEMEINSAMKEITEN UND UNTERSCHIEDE

Routineformeln erfiillen kommunika-
tive Funktionen im Sinne von illokutionaren
Rollen, d.h. Routineformeln werden zum Voll-
zug von Sprechakten verwendet (Entschul-
digung! — Bitte um Entschuldigung; Es tut
mir leid! - Bedauern; Guten Abend! — Grii-
fen; Lass mich bitte ausreden! — Bitte). Fir
den Formulierungsprozess wirken die Rou-
tineformeln entlastend, indem sie als fertige
Ausdriicke nicht produziert, sondern repro-
duziert werden.

Gesprachsspezifische Formeln werden
in der Kommunikation meist in der Funktion
eingesetzt, Gespriche zu steuern (Guck mal!,
Hor mal!, Sag mal!l — die Funktion der
Aufmerksambkeitssteuerung; Ich muss sagen,
Wenn ich das sagen darf, Ich wiirde sagen —
die Funktion der Gesprachssteuerung) bzw.
zu organisieren (Ich denke, Ich finde, Ich
glaube, Ich meine — Gliederungssignale). Ent-
lastend wirken die gesprachsspezifischen For-
meln dadurch, dass sie es dem Sprecher
erlauben, fiir die Formulierung eines Re-
debeitrags Zeit zu gewinnen. Darin besteht
ein wesentlicher Unterschied zwischen den
beiden Formeln [1; 2; 3].

Hinsichtlich ihrer Syntax lasst sich
sagen, dass sowohl die Routineformeln als
auch die gesprachsspezifischen Formeln die-
selben syntaktischen Konstruktionen aufwei-
sen [2; 4]. Diese sind beispielsweise ellip-
tische Strukturen (Macht ja nichts!, Ist ja
nichts passiert!, Vielen Dank!, Gute Nacht!,
Kein Problem!, Keine Ursache! — Routine-
formeln; Ehrlich/Offen gesagt — gespra-
chsspezifische Formeln), Imperativsitze (Pass
gut auf dich auf!, Schlaf gut!, Trdaum schon!,
Mach’s gut! — Routineformeln; Guck mal!,
Hor mal!, Warte mal! — gesprachsspezifi-
sche Formeln) sowie Aussagesitze (Ich freue
mich Sie kennen zu lernen, Wir sehen uns,
Ich driicke dir die Daumen — Routinefor-

meln; Ich darf zundchst sagen, Ich mochte
da noch mal was dazu sagen — gespra-
chsspezifische Formeln).

Inhaltlich zeichnen sich die Routine-
formeln dadurch aus, dass sie sowohl auf
sprachliche als auch auf auBersprachliche
Tatsachen Bezug nehmen, wiahrend sich der
Inhalt der gesprachsspezifischen Formeln
nur auf etwas Sprachliches bezieht [1; 2]. So
lasst beispielsweise die Formel Im Vertrauen
gesagt erkennen, dass der Sprecher bei der
nachfolgenden AuBerung etwas Vertrau-
liches zum Ausdruck bringt. Eine Formel wie
Darf ich dich mal was fragen? signalisiert,
dass die nachfolgende AuBerung als eine
Frage zu verstehen ist. Als Routineformeln,
bei denen auf etwas AuBersprachliches Be-
zug genommen wird, sind beispielsweise die
Wunschformeln wie Herzlichen Gliickwunsch
zum Geburtstag!, Frohliche Weihnachten!,
Schone Ferien! anzusehen. Den Routinefor-
meln, deren Inhalt sich auf das Gesprich
bezieht, konnen beispielsweise die Anzwei-
flungsformeln wie Was du nicht sagst!, Das
stimmt nicht! usw. zugeordnet werden. Es
besteht also ein Unterschied zwischen denje-
nigen Routineformeln und gesprachsspezi-
fischen Formeln, deren Inhalt metakommu-
nikativ ist. Wahrend die metakommunika-
tiven Routineformeln selbstandig vorkom-
men und daher ein thematischer Bestandteil
des Gesprachs sind, stellen die betreffenden
gesprachsspezifischen Formeln keinen the-
matischen Teil des Gesprachs dar.

Im Hinblick auf die Positionen der bei-
den Formelgruppen im Gesprach zeigt sich,
dass Routineformeln sowohl am Anfang (die
GruBformeln Guten Morgen!, Guten Tag!,
Hallo! usw.), in der Mitte (die Versprechens-
formeln Mein Ehrenwort drauf!, Ich ver-
spreche es dir! usw.) als auch am Ende eines
Gesprachs (die Abschiedsformeln Auf Wie-
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dersehen!, Tschiiss!, Bis dann! usw.) vorkom-
men konnen, wiahrend die gesprachsspezifi-
schen Formeln nur in der Mitte eines
Gesprachs und in Verbindung mit anderen
AuBerungen gebraucht werden. Dariiber hi-
naus stellen viele Routineformeln entweder
initiative oder reaktive Elemente einer For-
melsequenz dar [4].

In Bezug auf die situationellen Eigen-
schaften der zu analysierenden Formeln muss
darauf hingewiesen werden, dass Routine-
formeln an bestimmte Situationen gebunden
sind (Gesundheit!, Gute Besserung!, Mein
herzliches Beileid!), wahrend die gesprachs-
spezifischen Formeln eine solche Eigenschaft
nicht aufweisen (Ich wiirde sagen, Was weif;
ich, Oder so) [2]. Jedoch zeichnen sich viele
Routineformeln ebenfalls dadurch aus, dass
sie nicht an eine Situation gebunden sind,
z.B. Entschuldigung!, Verzeihung! Diese bei-
den Formeln konnen in einer Situation vor-
kommen, die eine Bitte um Entschuldigung
hervorruft, jedoch auch in einer Situation
verwendet werden, in der der Sprecher da-
durch die Aufmerksamkeit seines Kommuni-
kationspartners auf sich lenkt. Dieser
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Umstand kann darauf zuriickgefiihrt werden,
dass sich Routineformeln, die eine Situations-
gebundenheit aufweisen, auf etwas AuBer-
sprachliches beziehen, wiahrend diejenigen
Routineformeln, die nicht situationsgebun-
den sind, metakommunikativ sind.
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HERMAN HESSE (1877-1962)
ZUM 135. GEBURTSTAG UND 50. TODESTAG

Hermann Hesses Schaffen ist eine he-
rausragende und eigenartige Erscheinung der
europaischen Kultur und Literatur der ersten
Halfte des XX. Jahrhunderts. In seinem Mit-
telpunkt stand immer das Schicksal des Men-
schen, sein Streben, die Wege zu finden, die
zur Vollkommenbheit fithren. Hesse ist in sei-
ner unermiidlichen Suche nach Maf3, Harmo-
nie, Schonheit dem groBen | A
Goethe dhnlich. |

Er wurde am 2. Juli 1877 |
in einem kleinen schwiabischen
Stadtchen Calw in der Familie
eines pietistischen Predigers
geboren. Einen groBen Einfluss
auf die geistige Entwicklung
des Jungen iibte sein GroB-
vater aus, der eine Zeitlang in
der pietistischen Indienmis-
sion tatig war. So wusste Hesse
bereits mit 13 Jahren, dass er
,Dichter oder gar nichts wer-
den“ wolle, aber die Eltern
schickten ihn ins Maulbronner £
Seminar, denn sie beabsichtigten, ihn zu
einem Theologen auszubilden. Mit 15 Jahren
lief er davon, doch wurde er zuriickgebracht,
aber im Mai 1892 verlieB er Maulbronn fiir
immer.

In dieser Zeit begann der Familien-
zwist. Der begabte, aber widerspenstige Junge
reagierte erbittert auf die Einschrankungen
und Verbote der Eltern. Der Vater verurteilte
seine Lesewut, seine Romanlektiire als Wur-
zel seiner ,Verirrungen“. Und obwohl Her-
mann nach dem Abschluss des ,Einjahrigen-
Examens“ am Gymnasium in Cannstadt noch
ein halbes Jahr bei den Eltern wohnte, bevor
er bis Herbst 1895 die Lehre als Turmuh-

renmechaniker hinter sich brachte, trennte
er sich von den Eltern.

Von 1895 bis 1899 ist er in Tiibingen in
der Buchhiandlerlehre, dann tibersiedelt er
nach Basel, wo er als Buchhindler und An-
tiquar in den Jahren 1899-1903 tatig war. Hier
veroffentlichte er seine ersten Werke: eine
Gedichtsammlung ,Romantische Lieder®

e und ein Prosawerk ,Eine
Stunde nach Mitternacht®. In
diesen Werken spiirt man

einen starken Einfluss der
Romantik, vor allem von
Holderlin, Novalis, Heine,

Morike. Doch gelang es Hesse,
hier die innige Aufrichtigkeit
des lyrischen Tons zu schaffen:
sein Held rettet sich vor dem
grausamen Alltag in die Welt
der Schonheit, Phantasie und
Kunst.

Im Jahre 1901 erscheint
ein  neoromantisches Werk
,Hinterlassene Schriften und
Gedichte von Hermann Lauscher”, es
vereinigt in seinem Bestand Prosa, Gedichte
und Tagebuchaufzeichnungen des Helden.
Man findet hier dieselbe Gegeniiberstellung,
wie in den fritheren Werken: der Held,
Asthetiker und Romantiker, und die Biirger-
welt. Aber Hermann Lauscher kann in der
romantischen Einsamkeit nicht leben. Diese
Kollision war damals allen Werken der Neo-
romantiker eigen, Hesses Werk aber unter-
scheidet sich von ihnen durch die Kraft und
Echtheit des Gefiihls, den schlichten, nicht
pratentiosen Ausdruck. Nicht umsonst be-
merkte den jungen Autor der bekannte Ber-
liner Verleger S. Fischer und schlug ihm vor,
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sein nachstes Werk in seinem Verlag he-
rauszugeben. Dieses Werk war die Erzahlung
sPeter Camenzind“ (1904), das Hermann
Hesse iiber Nacht beriithmt machte.

In demselben Jahr heiratet Hesse Maria
Bernoulli, bald kommen seine drei Sohne zur
Welt und er baut sein eigenes Haus in Gaien-
hofen am Ufer des Bodensees in der Schweiz.

,Peter Camenzind“ ist im Schaffen des
Schriftstellers eine wichtige Schrift in der
Vervollkommnung seiner kiinstlerischen Meis-
terschaft. Seit diesem Werk geht Hesse von
der SelbstauBerung zu der moralisch-philo-
sophischen Suche und zur moralisch-
philosophischen Predigt. Was seine Predigt
hat — das sind die gestellten Fragen, die oft
ohne Antwort bleiben, was sie entbehrt — das
ist der Doktrinarismus. Sein spateres Schaf-
fen wird immer auf die ,Hauptfrage* nach
dem Sinn des Menschenlebens orientiert. Er
wurde von seiner Menschenpflicht nie ent-
tauscht, hartnackig, ungeachtet der Misser-
folge, nach der verlorenen Ganzheit des gei-
stigen Lebens zu suchen.

Seine nachste Erzahlung ,,Unterm Rad®
(1906) ist ein Versuch, mit dem Schulsystem
von Kaiserdeutschland abzurechnen, ein Ver-
such, an das padagogische Problem von der
Position ,des Advokaten der Personlichkeit®,
wie sich der Schriftsteller spater einmal
nennt, heranzugehen. Im Mittelpunkt der
Handlung steht ein begabter und zarter
Junge, der im harten Schulleben zusammen-
bricht. Wenn man beachtet, dass der Hand-
lungsort Maulbronner Seminar ist, so wird
die autobiographische Grundlage der Erzah-
lung offensichtlich.

Im Roman ,,Gertrud® (1910) stehen im
Mittelpunkt zwei Kiinstler als zwei Seiten
einer widerspriichlichen Personlichkeit. Diese
zwei kontrastvollen Personen - Kuhn und
Muot - bilden ein geistiges Autoportrat des
Schriftstellers. Kuhn verkorpert Hesses Selb-
stvertiefung, seine Neigung zur Askese, seine
Hoffnung auf die Bewiltigung der Lebens-
tragik durch die Geisteskraft. Muot driickt
stiirmische innere Erschiitterung und den
Rebellengeist des Schriftstellers aus. Zwei
Variationen einer Person — ein Kkiinstle-
rischer Griff, den Hesse immer wieder in
seinen Werken wiederholt.

Sein letzter Vorkriegsroman ,,Rosshal-
de”“ (1914) ist auch dem Schicksal des Kiinst-

44

lers gewidmet, der im Leben allein steht und
von seiner Umgebung unverstanden bleibt.
Den Ausweg aus seiner geistigen Sackgasse
findet er in der Reise nach Indien.

In diesen Jahren entstehen die ersten
Anzeichen der Enttauschung des Schriftstel-
lers von seinem Dorfidyll, von seinem Ehele-
ben, er sehnt sich nach dem Menschenver-
kehr, beginnt in der Presse mitzuarbeiten
und macht endlich im Jahre 1911 eine Reise
nach Indien. Hesse war ein Kenner des Budd-
hismus, ihn begeisterte die weise Beschau-
lichkeit, die Liebe zur Natur und jedem
Lebewesen der buddhistischen Lehre, aber
er konnte nie mit ihrer Passivitat, mit ihrem
Verzicht auf das Handeln und die Welt ein-
verstanden sein. Das bestitigen seine Pub-
lizistik ,Aus Indien“ (1913) und sein spiteres
Werk ,,Siddharta“.

Hesse kehrte von der Reise mit tiefen
Eindriicken zuriick, aber seine seelische Un-
ruhe legte sich nicht nieder und er verlasst
seine Familie. Seit dem Jahr 1912 lebt er bei
Bern, 1919 iibersiedelt er nach Tessin, 1931
baut er in Montagnola bei Lugano ein Haus,
in dem er mit seiner letzten Frau, Nina
Dolbin, bis zu seinem Tode wohnt.

Der Ausbruch des ersten Weltkrieges
lasst ihn seine personliche Krise vergessen.
Die allgemeine Kriegsbegeisterung, den chau-
vinistischen Rausch in Deutschland konnte
der Pazifist Hesse nicht begreifen, seine Welt
der Kunst und Kultur schien zugrunde zu
gehen. Und er wandte sich an die deutsche
Intelligenz mit dem Artikel ,,O Freunde,
nicht diese Tone“, der im September 1914 in
der ,Neuen Ziircher Zeitung“ veroffentlicht
wurde. Danach folgten andere Publikatio-
nen, die eine echte Hetze der deutschen
Presse gegen den Schriftsteller hervorriefen.
Man beschimpfte ihn als ,vaterlandslosen
Gesellen® und ,Driickeberger”, er erhielt
Briefe mit Drohungen, die deutschen Verlage
wollten seine Werke nicht drucken lassen.
Doch entwickelt er die aufopfernde Tatigkeit
in der Kriegsgefangenenfiirsorge und trotz
des sich verschlimmernden Nervenleidens wid-
met er sich der Arbeit in der ,Biicherzentrale
flir deutsche Kriegsgefangene Bern®, redi-
giert die Schriftenreihe und das Kriegsge-
fangenenblatt ,,Pro Captivis®.
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Hermann Hesse war kein Tribun und
kein Politiker, er war gewohnt an das zuriick-
gezogene Leben, an die traditionelle Loya-
litait und die respektable Stille um seinen
Namen. Die Zeitungsangriffe bedeuteten fiir
ihn die Notwendigkeit, ein neues Leben zu
beginnen. Und er wollte ein Fazit ziehen.

Dieses Fazit der vergangenen Schaffens-
periode des Schriftstellers waren seine Erzih-
lungen iiber Knulp, die 1915 veroffentlicht
wurden. Knulp — ein musizierender Land-
streicher, ein fast folkloristischer Typ, den
man oft im frithen Schaffen Hesses trifft als
Gegeniiberstellung dem immer niichternen
praktischen Kleinbiirger. Unter den Helden
Hesses ist Knulp der letzte, der noch die
Bescheidenheit, Heiterkeit und treuherzige
Reinheit des Volkes bewahrt, die er auf
seinen ausschweifenden Wanderungen nicht
verloren hat.

Im Laufe seines Lebens befasste sich
Hesse mit den philosophischen Ideen von
Schopenhauer, Spengler, Nietzsche u.a. Als
Widerhall auf seine Beschiftigung mit den
Werken Nietzsches erschien im Jahre 1919
sein Beitrag ,Zarathustras Wiederkehr. Ein
Wort an die deutsche Jugend®, in dem er die
Jugend zur Selbsterkenntnis aufruft.

1916-1917 wurde Hesse von dem
bekannten Psychotherapeuten Josef Bernhard
Lang behandelt, mit dem er lange Gesprache
fiihrte und der ihn mit Sigmund Freud und
Carl Gustav Jung bekannt machte. Seine
Begeisterung fiir die Psychoanalyse driickte
er in seiner Arbeit , Kiinstler und die Psycho-
analyse® (1918) aus, wo er seine Konzeption
-der Weg zum Selbst als das ,innere
Verhiltnis zum eigenen Unbewussten® dar-
legte, die unter dem starken Einfluss von
Jung steht.

Doch kann man nicht behaupten, dass
Hesse zum Apologeten der Lehre von Jung,
Nietzsche oder von einem anderen Philoso-
phen wurde. Thre Ideen dienten ihm nur als
Impuls in seiner Suche nach der Weltganz-
heit und ihrer kiinstlerischen Darstellung.

So wie frither kann er nicht mehr
schreiben. Die Komposition des Werkes und
seine Gestalten werden komplizierter, die
Welt seiner Helden immer vieldeutiger, die
Figuren werden zu Symbolen, die bestimmte
philosophische Ideen verkorpern. In seinem

reifen Schaffen vereinigten sich romantische
Bestrebungen seiner jungen Jahre mit
Intellektualismus und der Ironie.

Der Roman ,Demian“ (1919) bezeich-
net die neue Periode im Schaffen des Schrift-
stellers. Das Buch erschien unter dem Pseudo-
nym Emil Sinclair und wurde von der
Jugend mit Begeisterung gelesen. Im Vor-
wort zur amerikanischen Ausgabe dieses Ro-
mans vergleicht Thomas Mann den Eindruck
von diesem Roman mit dem von Goethes
~Werther“. Hesse wendet sich hier an die
junge Generation, die den Krieg hinter sich
hatte und sich jetzt verkommen und ent-
tauscht fiihlte.

Dieser Jugend waren die Gefiihle und
Gedanken Sinclairs ganz nah, wie auch seine
Suche nach dem neuen Lebenssinn und sein
Wunsch, eine Personlichkeit zu werden. Li-
terarisch aber ist das Buch kein grofBler Er-
folg, denn seine kiinstlerische Form steht im
Dienst der philosophischen Idee, die aber zu
keinen richtigen Resultaten kommt. Doch ist
es ein bedeutendes Buch. Es ist bedeutend
dank seiner duBersten Aufrichtigkeit, seiner
riickhaltlosen Offenheit, seiner tragischen
Spannung.

Die Erzdhlungen ,Klein und Wagner*
(1919) und ,,Klingsors letzter Sommer* (1920)
behandeln dasselbe Problem: der Mensch
kann seinen Platz im Leben nicht finden, da
die Umgebung ihm fremd ist. Aber allein
kann er auch nicht bleiben, und dieser Um-
stand fiihrt zu Konflikten und nicht selten
zur Tragodie.

1923 erhilt Hesse die schweizerische
Staatsbiirgerschaft, heiratet 1924 seine zwei-
te Frau Ruth Wegner, von der er sich aber
1927 trennt. In den Jahren zwischen zwei
Weltkriegen warnt er in seinen Schriften,
Pamphleten und offenen Briefen die Offent-
lichkeit vor Nationalismus, Rassismus und
Kriegstreiberei.

1922 erscheint seine Erzahlung ,,Sidd-
harta“, deren Inhalt die Suche nach Ideal,
Harmonie und neuer Moral bildet. Nach
vielen Wanderungen und Enttauschungen fin-
det Siddharta, ein Doppelginger Buddhas,
seine geistige Welt im Dienst der Menschen
und in Betrachtung der Natur. Die Erzahlung
zeichnet sich durch die ruhige Stilvollkom-
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menheit und den harmonischen Komposi-
tionsaufbau aus.

Nach den rasenden Ekstasen von Klein
und Klingsor, nach der Gefiihlsruhe von
Siddharta kommt fiir den Schriftsteller die
Zeit der Analyse und der niichternen Ironie.
Die Probleme bleiben dieselben: der Verlust
der Lebenswerte und die Sehnsucht danach,
die Einsamkeit eines ,geistigen“ Menschen in
der Philisterwelt, Rechtlichkeit und Unrecht-
lichkeit eines romantischen Individualisten,
der Kampf zwischen der Unmoglichkeit in
der Gesellschaft zu leben und dem Bediirfnis,
die Menschen zu lieben. Auf diese Probleme
schaut Hesse mit dem kalten, objektiven
Blick in seinem Werk , Kurgast®, das im Jahr
1925 nach seinem Besuch des Kurortes in
Baden erscheint.

Im Mittelpunkt steht er selbst als
Patient, den er ironisch betrachtet. Im Ergeb-
nis seiner Uberlegungen kommt er zu den
Schlussfolgerungen, dass das Leben eine
pulsierende Schwankung zwischen zwei Po-
len ist, die einander bestreiten und doch
behaupten: Geist und Leben, poetisches Sein
und prosaisches Sein, Ernst und Humor. Es
gibt keine eindeutigen Entschliisse, meint
Hesse, und traumt davon, dass in allen
seinen kiinftigen Werken das Prinzip der
,Bipolaritat“ nicht nur fiir den Inhalt, son-
dern auch fiir die Form herrschend wiirde.

Dieses Programm realisiert der Schrift-
steller in seinem Roman ,Steppenwolf*
(1927), der das Selbstbekenntnis des Haupt-
helden Harry Haller ist. Das Werk hat auch
biographische Grundlage — seelische Krise
des Schriftstellers, der deutlich sieht, dass
iiber Deutschland die Katastrophe hereinrollt.
Sein Familienleben mit der zweiten Frau,
einer Sangerin, scheiterte. Er fiihlte sich
einsam und den Menschen entfremdet, Aus-
weglosigkeit und Verzweiflung bemachtigten
sich seiner.

Die Wolfsgestalt hat einen symboli-
schen Sinn. In der philosophischen Bedeu-
tung ist das Symbol des ,,Steppenwolfes mit
Nietzsches Gegeniiberstellung eines Herden-
menschen und eines , differenzierten Einzel-
gangers“ verbunden, den Nietzsche in eini-
gen Fillen ,das Tier“ und dabei aber ,das
Genie“ nennt. ,Wolf*“ symbolisiert auch den
Befreiungsversuch der sinnlichen Welt vom

46

Joch der Zivilisation, das Streben einer Per-
sonlichkeit nach der Seelenfreiheit. Da der
Roman von der Bewiltigung der Widersprii-
che des inneren Lebens und der Erlangung
der psychischen Ganzheit spricht, weist das
Wolfssymbol auf jene dunkle Seite der Psy-
che des Helden hin, die man aus dem Un-
terbewusstsein herauslocken und mit dem
bewussten Leben in Ubereinstimmung brin-
gen soll.

Die vielstufige Komposition des Ro-
mans wird zum Schluss mit der Genesung
des Haupthelden und seiner Heranfiihrung
an das reale Leben beendet. Eine groBe Rolle
spielen in dieser Genesung ,die Unsterbli-
chen“ der deutschen Kultur (Goethe, Mozart
u.a.), die immer als Muster gelten sollen, und
auch das Humorgefiihl, das Harry Haller dazu
verhilft, eine Briicke vom ,Ideal® zur ver-
hassten biirgerlichen Alltaglichkeit zu bauen.

Die fiir Hesse charakteristische An-
tithese bildet den Inhalt des Romans , Nar-
ziss und Goldmund® (1930), in dem die
Helden gegeniibergestellt sind: Narziss — der
mittelalterliche Monch und der Kiinstler
Goldmund. Thre Widerspriiche sind unter-
schiedliche Seiten des Lebens und der Per-
sonlichkeit in ihrer Suche nach dem Ideal.
Narziss, der Vertreter der ,reinen Geistigkeit*
des Mittelalters und Goldmund, der Fliicht-
ling und Landstreicher, begegnen sich zum
Schluss des Romans. Goldmund kommt zur
Harmonie, denn dank seiner Kunst erkennt
er das Leben und dient den Menschen. Der
Asket Narziss findet seine Ruhe in der Liebe
zu Goldmund.

Bald aber wurden die schlimmsten
Vorahnungen Hesses Wirklichkeit: Hitler kam
an die Macht. Hesse wurde wieder wie
wahrend des ersten Weltkrieges zum Objekt
der Zeitungsangriffe: man beschuldigte ihn
des Antipatriotismus und des Verrats an der
deutschen Literatur. In dieser Atmosphare
beginnt die letzte Schaffensperiode des
Schriftstellers, in der seine reifsten und
lichtesten Werke erschienen sind.

Als Einleitung in diese Periode dient
die Erzahlung ,,Die Morgenlandfahrt* (1932).
Man bemerkt schon hier die wichtigsten Be-
sonderheiten des spaten Schaffens Hesses:
ungewohnliche Durchsichtigkeit und Vergei-
stigung des bildlichen Systems des Textes
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und der bewegliche Standpunkt, bei dem fast
jede folgende Phrase den Darstellungsgegen-
stand in einer anderen Sinnperspektive gibt,
als die vorangehende. Das ,Morgenland®
Hesses — das Land der Romantik, das Land
der Schonheit, Geistigkeit und Barmherzig-
keit in der Seele des Menschen. Die merk-
wiirdige Fahrt bringt uns nicht nur nach
Deutschland, Italien, in die Schweiz, sondern
auch ins Mittelalter, in ein Marchenland, in
die Erinnerungen des Autors. Noch merk-
wiirdiger sind die Wallfahrer: Hesse selbst,
bezeichnet als Musiker H. H., sein Zeitge-
nosse, der bekannte Maler Paul Klee, deuts-
che Romantiker, verschiedene Personagen
aus den Werken der deutschen und der an-
deren europaischen Schriftsteller. Sie alle
sind Mitglieder eines Ordens, wo sie durch
Menschenliebe, Natiirlichkeit und Huma-
nitat vereinigt sind.

Der Roman ,,Das Glasperlenspiel“ (1943)
ist eine philosophische Utopie, deren Hand-
lung in der fernen Zukunft spielt, wenn die
Menschheit der eigenniitzigen Liige, des rau-
bgierigen Egoismus und der Falsifizierung
der geistigen Werte bewusst ist, und eine
Gesellschaft der Wahrheitsbewahrer, den Or-
den Kastaliens griindet. Hesse schildert in
diesem Roman den Lebenslauf Josef Knechts,
der als Novize in dem asketischen Orden des
Glasperlenspiels heranwachst. Der begabte
Knecht wird bald Meister des Spiels, das sich
einer langst vergangenen Geschichtsepoche,
dem krisenhaften Zeitalter des 19. und 20.
Jahrhunderts, verdankt.

Unter dem Einfluss von Jakob-Histo-
riker beginnt Knecht iiber die Verhaltnisse
zwischen der Geschichte des Staates und der
Kultur nachzudenken und versteht, dass sich
die Geschichte den abstrakt-logischen Ver-
nunftsgesetzen nicht immer unterordnet und
nicht nur aus der Ideengeschichte besteht.
So begreift Knecht, dass die Entfernung Kas-
taliens von der Welt ein groBer Fehler ist:
,das Land der Vernunft“ ist nur ein kleiner
Teil des Weltalls, mag es auch bewundert

und beliebt sein. Knecht versucht das Ober-
kollegium Kastaliens von der Gefahr zu iiber-
zeugen, die durch seine Isolation droht. Die
Rettung ,des Landes der Vernunft“ besteht
in der Erziehung der Jugend in den edlen
Traditionen der Kultur und der echten Geis-
tigkeit, meint er. Knecht verlasst Kastalien
und geht in die weite Welt, um einem ein-
fachen, unvollkommenen Menschen zu die-
nen. Er kommt ums Leben, aber er hat seine
Pflicht erfiillt.

In seinen letzten Lebensjahren hat Hes-
se keine groBen Werke geschrieben. Aufler
Gedichten sind nur Prosaskizzen entstanden.
Es war aber die Zeit seiner Ehrungen. 1946
erhielt er fiir sein Schaffen den Nobelpreis.
Er wurde auch mit dem Goethe-Preis der
Stadt Frankfurt am Main, 1946, dem
Friedenspreis des Deutschen Buchhandels,
1955 ausgezeichnet. Ahnlich den Jahren nach
dem ersten Weltkrieg setzte nach 1945 in der
ganzen Welt eine breite Begeisterung fiir sein
Werk ein.

Er lebte fast ausschlieflich in Montag-
nola und arbeitete mit seinem Verleger und
Freund Peter Suhrkamp an der Neuausgabe
seiner Werke. Seit 1961 litt er an Leukamie,
die schlieBlich zu seinem Tod am 9. August
1962 fiihrte.

An seinem 50. Todestag erinnern wir
uns mit Dankbarkeit an Hermann Hesse als
einen unnachahmbaren Schriftsteller und ech-
ten Humanisten, der jedem nach Lebenssinn
Suchenden sein Postulat ,der Synthese von
Geist und Leben“ in seinem Werk hinter-
lassen hat.
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RICHARD MARIA WERNER -
EIN GRAZER UND LEMBERGER GERMANIST VON FORMAT
(ZUM 350. JUBILAUM DER UNIVERSITAT LWIW).

R. M. Werner wurde am 14. August
1854 in Iglau (Mahren) als Sohn eines Lan-
desschulinspektors in Salzburg geboren. Sein
Vater Karl Werner verkehrte Jahrelang mit
Hebbel und seinem Kreis. Der Anlass dafiir,
dass sich R. M. Werner spater ausfiihrlich
mit dem Leben und Werk von Hebbel be-
schaftige, liegt wohl auch daran, dass er der
Neffe der Witwe Friedrich Hebbel war, nach
deren Tode er einen anteilnehmenden Nek-
rolog schrieb. R. M. Werner besuchte die
Gymnasien zu Iglau, Briinn und Znaim und
schlieBlich in Prag, wo er im Juli 1872 mit
Auszeichnung maturierte. Von
seinem schriftstellernden Vater
beeinflusst, ging er im Oktober
1972 auf die Universitat Wien und
schrieb sich dort fiir deutsche und
klassische Philologie, Geschichte
und Kunstgeschichte ein. Unter
der Leitung Richard Heinzels
schrieb er seine Doktorarbeit tiber
Heinrich von Morungen, mit der
er am 21. Oktober 1876 an der
Wiener Universitdt zum Doktor ° ;
der Philosophie promovierte. A
AnschlieBend ging R. M. Wer- &7
ner mit einem Stipendium nach StrafSburg,
um seine wissenschaftliche Ausbildung fortzu-
setzen. Dort horte er Kollegien bei Wilhelm
Scherer und Elias von Steinmeyer. Als
W. Scherer auf die Universitat Berlin berufen
wurde, folgte ihm R. M. Werner und studier-
te dort im Wintersemester 1877/78. Er horte
in Berlin Miillenhoffs Germanistenkolleg und
Scherers Einleitung in die deutsche Philologie,
besuchte die mitteldeutschen Ubungen bei
Miillendorf und die altnordischen bei Hennig.
Nach seinem Aufenthalt in Berlin wechsel-
te R. M. Werner nach Salzburg, wo er die
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letzten Vorbereitungen fiir seine Habilitation
iiber die Basler Bearbeitung von Lambrechts
Alexander traf. Nachdem Werner erfolgreich
die Probevorlesung ,der junge Goethe” gehalten
hatte, erklarte das Professorenkollegium ihn
fiir habilitiert. Seit dieser Zeit war er als
Privatdozent fiir deutsche Sprache und
Literatur an der Universitat Graz tatig. R. M.
Werner zahlt zu den hervorragenden klas-
sischen Literaturhistorikern, der durch die
Schule einer Reihe von bedeutenden Gelehr-
ten gegangen ist (Heinzel, Scherer), der aber
seinen eigenen Stil in der Literaturwis-
senschaft erarbeitet hat. Eben
Heinzel und Scherer haben ihn
dazu bewogen, sich mit den
Themen aus alterer Zeit zu be-
fassen. Doch sein Hauptanliegen
war die Literatur des 18.
Jahrhunderts. Dariiber hinaus
galt sein wissenschaftliches In-
teresse Ludwig Philipp Hahn,
einem wenig bedeutenden Dich-
ter der Sturm-und Drang- Pe-
riode. Die Stiirmer und Dranger
blieben neben Goethe sein be-

o & i vorzugtes Arbeitsgebiet. Er be-
fasste sich eingehend mit dem schriftlichen
Nachlass Friedrich Nicolais, mit dem Schrift-
verkehr Nicolais mit seinen Freunden Lessing
und Mendelsohn, sowie mit der Korres-
pondenz von Goethe und Schiller an Nicolai.
Auf Grund seiner Studien veroffentlichte Wer-
ner seinen ,Berliner Werther* (1878). Durch
zahlreiche Unterredungen mit Schonbach
angeregt, erschien 1882 eine Studie tiiber
Lessings Emilia Galotti. Im GroBen und Gan-
zen hinterlieB R. M. Werner seiner Nachwelt
1140 kleinere Abhandlungen, Aufsiatze und
Rezensionen.
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Seine Lehrtatigkeit nahm er an der
Universitit Graz im Oktober 1878 auf mit
seinem Vorlesungskurs , Die Geschichte des
Sturmes und Dranges“ und mit den ,gotis-
chen Ubungen fiir Anfinger“. Dariiber hinaus
las er tiber Geschichte der deutschen
Literatur von Opitz bis Gottsched, Geschi-
chte der deutschen Literatur von Gottsched
bis Lessing, die klassische Periode der neu-
hochdeutschen Literatur und tiber die oster-
reichischen Dichter des vorigen Jahrhun-
derts. Spater wandte sich R. M. Werner in
seinen Seminariibungen der neueren deut-
schen Literatur zu: ,,Das deutsche Drama des
18. Jahrhunderts mit besonderer Riicksicht
auf Osterreich®, ,Erklarung ausgewahlter
Gedichte von Schiller und Biirger®, ,, Klopf-
stocks Oden®, ,Schillers Rauber” u.a.m. Die
Vielseitigkeit der wissenschaftlichen Ausbil-
dung von R. M. Werner (Gesamtfach der
deutschen Sprache und Literatur) war ent-
scheidend fiir seine Berufung auf die Uni-
versitit Lemberg, an der seit 1879 August
Sauer die germanistische Lehrkanzel supplier-
te, und wo er ausschlieBlich mit der neueren
deutlichen Literatur beschaftigt war und kei-
ne Arbeiten der mittelalterlichen Literatur
und Sprache widmete. Der zweite Grund fiir
den Abgang von A. Sauer war das Verhalten
der Lemberger philosophischen Fakultat, die
sich unmissverstiandlich gegen ihn ausges-
prochen hatte. Infolgedessen wurde er bes-
chaftigungslos. 1886 wurde R. M. Werner
ordentlicher Professor fiir Germanistik an
der Universitat Lemberg. In Lemberg entfal-
tete er seine umfangreichen Friedrich-Heb-
bel-Studien, welche ihn zu einem der be-
deutendsten Gelehrten auf diesem Gebiet
machte. In den Jahren 1883-1910 bereitete
er kritische Ausgaben von Hebbels Werken
vor und gab seine Tagebiicher und Briefe

heraus. 1913 veroffentlichte er sein epoche-
machendes Werk , Friedrich Hebbel — Samt-
liche Werke. Historisch-kritische Ausgabe“
in 15 Banden und 4 Tagebuch-Banden.

Aus seiner Feder stammt auch eine
groBangelegte Biographie des Dichters: ,Heb-
bel. Ein Lebensbild“ (1905). Dariiber hinaus
publizierte er viele Biicher darunter ,,Die Theo-
rie der Lyrik® ,Lyrik und Lyriker* (1890),
,Gotthold Ephraim Lessing® (1908), ,Ludwig
Philipp Hahn“ (1876). Im Gegensatz zu A.
Sauer hat sich R. M. Werner in das neue
kulturelle Milieu schnell eingelebt, weil er
schon politische Erfahrungen zum Leben in-
nerhalb einer slawischen Kultur hatte. Zwar
sprach er kein Polnisch, aber mit dem Tsche-
chischen konnte er beim Unterricht gut
auskommen. Werner lebte in harmonischer
Eintracht mit seiner Umgebung. Nach seinen
Worten wurde ihm das groB3e Gliick beschert,
ein anderes Volk kennen und schitzen zu
lernen. Seine Lehr- und Schaffenstatigkeit
wirkte sich positiv auf die polnische Avant-
garde aus. So wurde sein Student Karol Irzy-
kowski zum Vermittler Hebbels in Polen.
Werner war auch der Lehrer Sigmund Lem-
pickis, des ersten Historikers der Germanis-
tik. Seinem Lehrer folgend, verocffentlichte
1972 Zdzistaw Zygulski sein groBfes Buch
,Friedrich Hebbel. Ein Bild seines Lebens
und Schaffens“ — eine monographische Ab-
handlung und eine der umfangreichsten Schil-
derungen des Werkes von Hebbel.

Hier sei auch Albert Zipper zu nennen,
Gymnasialprofessor und Dozent fiir deutsche
Sprache und Literatur am Lemberger Poly-
technikum. Selbst ein Dichter, hatte Zipper
ein fantastisches Gedicht verfasst, in dem
auch die Gestalt Hebbels zu dem 50-jahrigen
Jubildum von R. M. Werner erscheint:

,Hat mich herausgehoben aus dem ,,Hebbel* —
Grillparzer ist ja fort — dem knorrigen Hebbel.
Ins tiefste Herz geschaut. Brav, edler Werner!
Hat sich bemiiht in tag — und nachtigen Stunden.
Hat mich entdeckt, den Weg gefunden,

Mit meinem Volke hingestellt in Wahrheit,

Mein ganzes Ich geoffenbart in Klarheit.

Wie filinfzig Jahr' so lebe gliicklich ferner.

Ein halb Jahrhundert Richard Maria Werner “.
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Wegen der Krankheit legte R. M. Werner 1910 sein Lehramt ab und siedelte nach Wien
um. Am 31. Januar 1913 verstarb er im Alter von neunundfiinfzig Jahren.

Die wichtigsten Publikationen
von R. M. Werner:

1 Ludwig Philipp Hahn. Ein Beitrag zur
Geschichte der Sturm-und Drangzeit. StraB3-
burg, London 1877.

2 Der Berliner Werther. Mitteilungen
iiber Goethe ausungedruckten Briefen Ni-
colais und seiner Freunde. Salzburg 1878.

3 Lessings Emilia Galotti. Berlin 1882.

4 Lyrik und Lyriker. Eine Unter-
suchung. Hamburg 1890.

5 Deutsches Lesebuch fiir galizischen
Mittelschulen. Fiinfte bis achte Kl., 4 Bde.
Lemberg 1892-1894.

6 Vollendete und Ringende. Dichter
und Dichtungen der Neuzeit. Minden 1900.

7 Hebbel. Ein Lebensbild. Berlin 1905.

8 Gotthold Ephraim Lessing. Leipzig
1908.
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9 Neuere deutsche Literaturgeschichte.
In: Allgemeine Zeitung. Beilage (1893) N. 322.

10 Der Wiener Hanswurst. Stranitzkys
und seiner Nachfolger ausgewahlte Schriften.
Bd. 1. Wien 1983.

11 Gottfried August Biirger. Ausgewahlte
Werke in zwei Banden. Stuttgart 1885-1886.

12 Goethes Willkommen und Abschied.
Lemberg 1887.

13 Der Laufner Don Juan. Ein Beitrag
zur Geschichte des Volkschauspiels. Ham-
burg, Leipzig 1891.

14 Friedrich Hebbels Briefe. 2 Bde. Ber-
lin 1900.

15 Friedrich Hebbels samtliche Werke.
12 Bde. 1901-1903.

16 Friedrich Hebbels Tagebiicher. 4 Bde.
Berlin 1903.
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Swetlana Popowa

Staatliche Ingenieur-Pddagogische Universitdt Krim ( Simferopol)

UBER EINIGE GEMEINSAMKEITEN DER ,SELBSTWERDUNG*
VON HERMANN HESSE UND MAXIMILIAN WOLOSCHIN

In dem vorliegenden Artikel werden
der thematische Einklang, parallele Gemein-
samkeiten von Offenbarungen und die Wege
zur ,,Selbstwerdung®“(H. Hesse, weiter - H.H)
und Umgestaltung seiner selbst (M.Wo-
loschin, - weiter - M.W.) untersucht.

Zum ersten Mal wurde vom Autor des
Artikels die Frage nach den Gemeinsam-
keiten der Wege der ,sich - selbst — Besin-
nung“, zur Harmonie des Psychischen und
Physischen der beiden groBen Schriftsteller,
Dichter, Aquarellmeister, Literaturkritiker
und Denker1992 aufgeworfen als ich einen
ausfiihrlichen Brief dariiber an den weltbe-
rithmten Hesse — Interpreten Martin Pfeifer des
Suhrkamp-Verlags (Frankfurt/Main) schrieb.
In dem Antwortbrief erkannte M.Pfeifer die-
se Parallelen an und wies in der Bibiographie
der Forschungsarbeiten des Schaffens Hes-
ses auf Folgendes hin: Swetlana Popowa.
Vergleich zwischen Hesse und Woloschin.

2003 hatte ich das Gliick, an den Dis-
kusionen des Symposiums der Internatio-
nalen Hesse - Gesellschaft teilzunehmen, so
dass noch zwei weltberithmte Hesse- Fors-
cher Volker Michels und Helmut Nagel den
Gemeinsamkeiten der beiden Dichter zu-
stimmten.

Ich mochte zuerst mit einigen Paral-
lelen beginnen. Hesse und Woloschin wur-
den in ein und demselben Jahr -1877- ge-
boren und sind im August 1932 (M.W.) und
30 Jahre spater 1962 ( Hermann Hesse) von
uns gegangen. 2012 jahrt sich zum 50. Mal
das Gedenktodesjahr von Hesse und zum 8o.
Mal das Gedenktodesjahr von M. Woloschin.

Interessant ist es, dass Woloschin deut-
sche Vorfahren miitterlicherseits hatte, und
der Vater Hesses 1847 in Weissenstein bei
Revel in Estland geboren wurde, so dass
Hesse schreibt: “Welche Staatsangehorigkeit
ich besaB, weiB ich nicht, wahrscheinlich eher

die russische, da mein Vater... einen russis-
chen PaB3 hatte®.

Hesse und Woloschin haben ganz Euro-
pa bereist, Hesse zudem noch Indien und Sri
Lanka. Woloschin durchwanderte Europa oft
zu FuB und mittellos. Dann kehrte er 1903
nach Koktebel zuriick und begann sein Haus
zu entwerfen. 55 Jahre haben Hesse und
Woloschin in ein und derselben historischen
Zeit gelebt, deren geschichtliche Leiden sich
nur in verschiedenen Landern (Deutschland,
die Schweiz - H. Hesse und Russland - M.
Woloschin) vollzog.

Jedoch sind die Schicksale der beiden
Dichter und Schriftsteller unterschiedlich:
Hermann Hesse ist ein Nobelpreistrager in
Literatur seit 1946, seine Werke sind in alle
Kultursprachen, sogar in 12 indische Dia-
lekte libersetzt und in Millionen Exemplaren
herausgegeben. Woloschins Werke wurden
ab Mitte der zwanziger Jahre bis in die Mitte
der 70-er Jahre nicht herausgegeben. Diese,
illegal von Hand abgeschrieben, verbreiteten
sich dennoch von Amerika aus, iiber Japan,
nach Sibirien und iiber die ganze ehemalige
UdSSR. Woloschin schrieb, dass ,es wiir-
diger sei, zu Lebzeiten kein Buch, sondern
ein Heftchen zu sein, das auswendig gelernt
und im Geheimen abgeschrieben wird“. Eine
lange Zeit wurden Woloschins Gedichte und
Prosawerke von breiten Leserkreisen erst
einer Begeisterung zum Okkultismus, dann
einer gewissen Unverstandlichkeit beschul-
digt. Das Gedicht ,Glaub an die endlose
Weisheit in mir...“ sei Kritiken zufolge sogar
von schwarzen Damonen diktiert worden.
Erst Mitte der 80-er Jahre begann man sein
Schaffen zu erforschen, was neue Krifte der
Literaturforscher heranzog.

Im Jahr 1900 wird Woloschin in der
Wiiste Mittelasiens, wohin er wegen seiner
Teilnahme am Allrussischen Studentenkong-
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ress verbannt wurde, die ,,Geburt im Geiste“
geschenkt. In der orthodoxen Religion heifBt
sie ,der Niedergang der Gotteswonne®. Dies
bedeutet eine unvergessliche Verschmelzung
des Psychischen und des Physischen mit
Gotteswonne, mit allem im Himmelsfirma-
ment und mit ,allen Dingen“ (H.H.) auf
Erden, die ,geschenkte® Weisheit iiber Vorzi-
vilisationen und iiber die Zukunft der Erde.
Ungefahr um diese Zeit schreibt Hesse das
Gedicht ,Spruch® als eine Art Vermachtnis
an die Nachkommen:

So musst du allen Dingen

Bruder und Schwester sein,

Dass sie dich ganz durchdringen,

Dass du nicht scheidest ,mein“ und
»dein® [1, S. 264].

Hesse und Woloschin vereint vor allem
die Kraft eines ungeheuren Einflusses auf
ihre Zeitgenossen In das Haus von Hesse in
Montagnola bei Lugano (die Schweiz, die fiir
Hesse zur zweiten Heimat wurde) kamen
Menschen unterschiedlichster Berufe. Einer
der Besucher von Hesse schrieb, dass Hesses
Augen etwas sehr Weises abzulesen war, was
den meisten verschlossen blieb. Das Haus
des Dichters in Koktebel besuchten Dichter
und Kiinstler, Schauspieler und Geologen,
Wissenschaftler und Planeristen: Zwetajewa,
Grin, Makowski, Mandelstamm und viele an-
dere. Jeder verlieB8 das Haus ,erhellt®, indem
er eine notige Antwort oder einen lebens-
wichtigen Ratschlag bekam. Das Haus des
Poeten, so wie es war, konnte nur dank der
seltenen Gabe von Woloschin entstehen und
leben. Er ,horte jedem Gesprachspartner
sehr aufmerksam zu“ und hatte ,einen be-
sonders herzlichen und verstandnisvollen
Zugang zu jedem Menschen®. ,Er ging wun-
derbar auf jeden Menschen ein, lief ihn frei,
verurteilte niemand” [2, S. 300]. Marina
Zwetajewa schrieb: ”...eine der Gaben von
Max war es, Treffen und Schicksale zu ini-
tileren, indem er Mannern und Frauen zu
ihrem gemeinsamen Gliick verhalf” [3, S. 31].
In einem Brief von 1905 unterstrich Mar-
garita Sabaschnikowa, dass sich Max iiberall
»als Dazugehoriger fiihlte, dem die Leich-
tigkeit der Gedanken als eine ganz besondere
Stiitze diente” [2, S. 301]. Die Herzen von
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Hesse und Woloschin sind von tiefster Men-
schentreue durchdrungen.

Das Phanomen des groBen Goethe ist
in den Herzen beider Denker. Hesse schrieb,
dass J.W. Goethe ,eine volle Harmonie des
Psychischen und Physischen erreicht hat®.
Woloschin wahlt als Epigraphen zu einem
seiner Gedichte die Worte Goethes, namlich
dass auf den Menschen nicht nur die Ener-
gien wie ,goldene Schalen“ niedergehen, son-
dern auch von ihm ausgehen.

1914 brach der Erste Weltkrieg aus.
Hesse nimmt eine aktive Stellung ein: wie
Karl Kraus, Heinrich Mann, Stephan Zweig
u.a. gehort er zu den wenigen deutschen
Intellektuellen, denen der deutsche Patrio-
tismus fern blieb. Hesse widmet sich der
Sorge um Kriegsgefangene, redigiert zwei
Zeitschriften fiir sie und baut ein Biicher-
zentrum fiir deutsche Kriegsgefangene auf. In
den Jahren 1914 - 1918 erscheinen in den Ver-
lagen der Schweiz 25 politische Artikel Hesses.

Es begann ein Sturm der blutigen Re-
volution und des Bruderkrieges in Russland.
In dem Brief an Alexandra Petrowa vom
16.August 1915 schreibt Woloschin: ,,...das
Schicksal hat mir voller Sorge die rechte
Hand gebrochen und damit die Moglichkeit
genommen, zu toten und zu schieBen...“ [4,
S. 154]. Wie Hesse 1914, so konnte auch
Woloschin 1917 ein halbes Jahr kein einziges
Gedicht schreiben. “Erst nach dem Oktober
1917 kehrte meine Dichterstimme zu mir
zuriick“ [4, S. 164].

Auf der Krim kamen abwechselnd so-
wohl Rotarmisten, als auch WeiBgardisten
an die Macht. In den Reihen der Intelligenz
herrschten Verzweiflung und Fassungslosig-
keit, eine Zeit des Nichtbegreifens der Wege
des ,gekreuzigten® Russlands. Der biirger-
liche Bruderkrieg auf der Krim war beson-
ders brutal...

Mehrmals wollten die Rotarmisten Wo-
loschin als einen mit WeiBgardisten Sympa-
thisierenden und die WeiBgardisten als einen
mit den Kommunisten Sympathisierenden
erschiefen. Woloschin aber, die Kraft des
individuellen Gebetes anwendend, rettet
~WeiBe“ vor den ,Roten” und ,,Rote“ vor den
~WeiBen“, weil er nicht nur dem Feind alles
verzeihen kann, sondern ihn auch verehren
[3, S. 70]. So hat z.B. Woloschin den russis-
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chen Dichter Ossip Mandelstamm gerettet,
indem er es durchsetzte, ihn aus dem Ge-
fangnis der WeiBgardisten zu befreien. In
einem Brief schreibt er: “Ich habe alles in
meinen Kraften Stehende getan, um den Brii-
dern zu verhindern, einander zu toten,
einander auszurotten... Die Revolution bringt
die Kliigsten und die Heiligsten um”. Trotz-
dem segnet er jeden Augenblick, ,in Russ-
land zu leben und zu schaffen“. Er blieb
immer ,ein Vertriebener unter jeder Macht
auf der Krim und ,wurde von seinem festen
innigen Gesetz gefiihrt“ [4, S. 172].

Hesse und Woloschin haben uns das
Geheimnis der Geheimnisse enthiillt: Gott
fiihrte sie auf dem Weg expliziter harter Kor-
perleiden mit dem Gottlichem Feuer des Hei-
ligen Geistes. Vergleichen Sie die Zeilen:

M.Woloschin:

Danke fiir die Unvermeindlichkeit der
Schmerzen,

Der wegweisenden - ich verbrenne darin!

»...und brauchst du, Herr, fiir deinen
Ofen Nahrung,
du findest mich bereit!“ [5, S. 281].

H.Hesse:

HeiB3 durchflutet Euer Glithen

Meines Blutes dunkle Wogen,

Die, von Euch emporgesogen,

Tiefer atmen, schoner bliihen [1, S. 725].

Diesen Weg der Korperleiden und
,Korperkorrektur® mit Gottesfeuer gingen
und gehen Priester, Pfarrer, Nonnen und
Monche. Fast alle, fiir die Woloschin seine
Widmungen geschrieben hat: Marina Zwe-
tajewa, Konstantin Balmont, Marija Wolo-
schina und vielen anderen leitete Gott diesen
Weg. In der Geschichte folgten diesem Weg
der gottlichen Energien Goethe, Schiller,
Heine, Michelangelo, Rilke, Horderlin, Witt-
mann, Rudolf Steiner...

Hesse und Woloschin haben in sich das
Verhiltnis zu Schmerzen und Krankheiten
verandert. Woloschin: ,Gott hat dich (den
Korper- Anm. des Autors) mit Krankheiten
verschont®.

Hesse:

Arme Schwestern, liebe Schmerzen!
Seid nicht ihr auch Gottesgaben?
Aber keiner will euch haben.

Wohnet denn in meinem Herzen! [1,
S. 583].

Die Beiden segnen die Schmerzen sogar
in bitteren Zeiten: Hesse — wiahrend einer
schweren Depression, Woloschin — in der
Zeit, da er 10 Monate lang in einem Invali-
denrollstuhl sitzen musste. Hesse und Wo-
loschin verstehen die Nichtzufalligkeit der
Schmerzen. Woloschins Zeilen aus dem Ge-
dicht “An die Nachkommen“ lauten: “In Fol-
tern haben wir gelernt, fiir Henker zu be-
ten... das war im Dunkel meiner Kreuzigun-
gen“. Hesse endet eines seiner Gedichte mit
den Worten: ,Der Gestaltungen schmerzvol-
le Bahn/Der Gestaltungen schone Bahn*.

Da Woloschin in den Zeiten des Ter-
rors von Stalin schaffen musste, ist bei sei-
nen Gedichten und Widmungen vieles ,ko-
diert“. In diesen Gedichten beschreibt er sei-
nen Weg zum Glauben an die Allmachtigkeit
und die endlose Liebe Gottes.

Hesse und Woloschin singen dem Kind
nicht nur einen Hymnus, sondern unter-
streichen, dass Kind und Gott eine Einheit
darstellen.

H.Hesse:

Das Hochste war das Leben

In ewiger Gegenwart,

Doch diese Gnade ist nur Gott und Kind
gegeben [1, S. 694].

M.Woloschin:

»...das Kind ist ein Genie...“ und ruft alle
auf: ,Lasst uns wie Kinder durch die Welt
gehen...“ [5, S. o1].

Jekaterina Balmont (1867 - 1950) eine
Ubersetzerin und Frau des bekannten rus-
sischen Dichters Konstantin Balmont, eines
groBen Freundes von Woloschin, bat ihn
einst, ihr zu helfen die Beziehungen zu ihrer
12- jahrigen Tochter zu verbessern. Kaum
eine halbe Stunde war Woloschin im Zimmer
der Tochter. J.Balmont schreibt dazu: ,,... da
trat meine Tochter aus ihrem Zimmer mit
vor Liebe und Gliick strahlenen Augen und
umarmte mich zartlich. Seitdem sprachen
wir immer eine gemeinsame Sprache®.

Die Herzen der beiden groSen Denker
waren von Liebe gegeniiber allem und allen
in der Welt durchdrungen. Den beiden Ko-
lossen wurde ein Teil der Wahrheit tiber ,,Pro-
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zesse“ im Blut enthiillt. 1906 schreibt Wo-
loschin an Sabaschnikowa: ,Das Blut ist eine
Tragodie des Saturns. Das Sehen und Tasten
ist eine Tragodie der Sonne. Das menschli-
che Geschlecht ist eine Tragodie des Mon-
des“. Hesse schreibt:

So wirst du auch mit allen
Allstiindlich auferstehen [1, S. 264].

Das soll bedeuten, dass im menschli-
chen Blut solche Prozesse vonstatten gehen,
als sterbe der Mensch jede Stunde und ers-
tehe wieder auf.

Hesse und Woloschin weisen auf die
Besonderheit des Spiegels hin, in dem alles
sumgekehrt* erscheint. Hesses Zeilen aus
dem Gedicht ,Die Sprache” sind:

Der Schopfung Bau zu verstehen,
Geniigt ein einziger Spiegelblick [1,
S. 594].

Woloschin hat das Gedicht ,,Der Spie-
gel“ geschrieben.

In einigen Gedichten von Hesse und
Woloschin findet sich die Wahrheit tiber
Vorzivilisationen. Woloschin: “Es hat Zeiten
gegeben, in denen man eher Gott treffen
konnte als einen Menschen. “Hesses Beweise
dafir findet man im Gedicht , Einst vor tau-
send Jahren“ [1, S. 725]. In der Poesie
Woloschins gibt es Worte tiber die ,Maja“ -
eine der altesten Zivilisationen von Amerika
[4, S. 110].

Woloschin hat den Aufschwung des
wissenschaftlich - technischen Fortschritts
vorausgeahnt und in seinen Gedichten und
Poemen beschrieben. Er hat auch gleichzei-
tig dessen Schattenseite, namlich die Mas-
senvernichtungsmittel sowie den Zweiten
Weltkrieg prophezeiht, da er schrieb: ,,...im
ersten (Krieg) haben die Menschen nichts
gelernt® [5, S. 331].

Emanuell Reis schreibt in seinem Vor-
wort zu den zwei Banden der Gedichte von
Woloschin, welche in Paris herausgegeben
wurden, dass ,man Woloschin nicht nur fiir
den ,Seinen” in anderen Religionen aufnahm,
sondern auch fiir den Hochsten Pfarrer®.

Uber die Mission der Dichter unter-
streicht Hesse: ,,Der Dichter tragt seine Verp-
flichtung gegeniiber der Menschheit in der
historischen Epoche, in der der Dichter lebt*“.
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Woloschin riat den Dichtern: ,...Verehre in
jedem Menschen den schon in der Krippe
gekreuzigten Gott“. Hesse und Woloschin
nennen den Dichter das Gewissen des Volkes
und rufen alle Dichter auf, ,nicht ein Teil des
Lebens, sondern seine Ganzheit zu sein®
(H.H.) Die Worte iiber das Verhalten zu der
Menge stimmen bei Hesse und Woloschin
iiberein. M.Woloschin: ,Achte die Menge nicht
und habe keine Angst vor ihr“ [5, S. 348].

H.Hesse:

Der Spott der Menge kann dich kaum
gefahrden,

Solang dir nur die heilige Stimme tont
[1, S. 582].

Wie Hitler und Stalin mit der Menge
manipuliert haben und vielen Volkern “die
Kliigsten und Heiligsten® brutal aus ihren Rei-
hen entrissen haben, weil unsere tragische
Weltgeschichte.

Uber eine harmonische Einheit von
,Farbe, Linie, Ton“ lesen wir in dem Gedicht
,Die Sprache” [1, S. 594]. Woloschin hat den
Artikel ,Vom Sinn des Tanzes“ geschrieben,
in dem wir Folgendes finden: ,Musik und
Tanze sind ein altes und bewihrtes religios -
kulturelles Mittel zur Aufdeckung von Chaos
in der Seele und deren harmonische Einord-
nung”.

Hesse und Woloschin waren Dichter
und Aquarellmaler. Woloschin hat mehr als
3000 Aquarellbilder geschaffen. In seinen
Aquarellbildern verarbeitete der Meister im-
mer seine Eindriicke und Vorstellungen der
Naturerscheinungen. 1942, inmitten des
Zweiten Weltkrieges, beginnt Hesse zu ma-
len. Das war fiir ihn ein Mittel, die Leiden
des Lebens zu verkraften.

Im Jahr 1932 schafft Hesse das Werk ,,Die
Morgenlandfahrt“, und Woloschin schreibt:
»...Mein einziges Ideal ist Gottesreich...“. Im
Werk Hesses ,Die Morgenlandfahrt wird
unter anderem Folgendes beschrieben: Ein
fritheres Mitglied der ,WeiBen Bruder-
schaft“, das sich einbildete, dass es alleine
den hohen Prinzipien treu geblieben sei, er-
halt von einem richtigen Mitglied, welches
sich Leo nannte, als erste Aufgabe viele wilde
Hunde zu beruhigen.

Der Autor des Artikels horte 1992 eine
Erzahlung von Tamara Schmeljowa, der GroB-
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nichte von Woloschin, die nur dank der
Liebe und Sorge ihrer Verwandten ein langes
Leben gelebt hat (sie ist mit 91 Jahren
verstorben). Tamara Wladimirowna beschrieb,
wie Woloschin einmal viele wilde Hunde in
den Bergen beruhigt hat. Hier ist ihre Erzah-
lung: ,Die Gaste des Hauses gingen mit Max
in die Berge zu einem Spaziergang. Plotzlich
erschienen aus dem Nichts viele wilde Hun-
de, fiirchterlich bellend. Alle erschraken...
Max gab den Gisten ein Zeichen, stehen zu
bleiben. Er selber trat ruhig auf die Hunde
zu, ,sprach® mit ihnen ,ihre“ Sprache, so
dass sie sich an seine Beine schmiegten...
Dann erlaubte er allen, an ihnen ruhig vorbei
zu gehen, spater holte er die Gruppe der
Gaste ein“.

Weder Hesse noch Woloschin haben
Angst vor dem Tod, weil sie an die Unster-
blichkeit der menschlichen Seele glauben.
Hesse betitelt eines seiner Gedichte ,,Bruder
Tod“ [1, S. 491], und Woloschin betont:
,Nicht das Leben und der Tod, sondern der
Tod und Wiederauferstehung“. Die Beiden
empfinden sich als Wanderer auf Erden. Bei
Hesse lesen wir: ,,Wir sind stets unterwegs/
wir sind immer Gast“. Ein Buch Woloschins
heifit: “Wanderer durch die Welten“ [6].

Als groB3e Schopfer des Wortes und der
Farben, als Nachkommen der ,gesamten
Leidensgeschichte der Menschheit® [6, S. 194]
bestiatigen Hesse und Woloschin mit ihrem
Leben und Wirken die Ideale der allweltli-
chen Liebe. Wahre Weisheit iiber das Univer-
sum, iiber die Sonne, den Mond, Steine, Oze-
ane, Berge sind Offenbarungen der beiden
Dichter unter der Leitung der Hochsten Krifte.

Der Artikel soll mit der Ubersetzung ei-
nes Gedichtes von Woloschin beendendet
werden, das vom Autor in der Koautoritit
mit der deutschen Schriftstellerin Elfi Har-
tenstein ins Deutsche iibertragen wurde:
»,BePb B 6€3rpaHUYHYI0 MyIPOCTh MOIO...*

Glaub an die endlose Weisheit in mir:

Zweifaches Menschengebot geb ich dir

Du Sohn des Gliicks und Stiefsohn des
Felds!

In Dank und Gerechtigkeit sei wie ein
Fels-

Messe mit Gleichem, tu Gutes fiir Gliick.

Zahle ehrlich und gib Silber zuriick.

Von rebellischem Blut lass dich nim-
mer bewegen.

Zahle mit Liebe, wenn dir Liebe gegeben.

Zwei, die sich lieben, mogen eins sein,

jedoch nicht verschiitten den heiligen
Wein.

1915
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RAINER MARIA RILKES ,,GOTT IM MITTELALTER*
UND DAGMAR NICKS ,,GOTIK*

Neben Stefan George und Hugo von
Hofmannsthal zahlt der 1875 in Prag gebo-
rene Schriftsteller Rainer Maria Rilke zu den
wohl bekanntesten Vertretern deutschspra-
chiger Lyrik der Jahrhundertwende. Weitaus
weniger bekannt, aber durchaus keine Unbe-
kannte, ist die 1926, im Todesjahr Rilkes, in
Breslau geborene Lyrikerin Dagmar Nick.
Wiewohl die Einteilung der insgesamt 14
Verszeilen in zwei Quartette, denen zwei
Terzette folgen, typisch fiir die Form des
Sonettes ist, weicht doch das Reimschema
von ,,Gott im Mittelalter und ,Gotik® von
der traditionellen Form ab. Zudem ist keines
der beiden Gedichte im Alexandriner ges-
chrieben.

Der Inhalt der Gedichte ,,Gott im Mit-
telalter” von Rainer Maria Rilke und ,,Gotik“
von Dagmar Nick aber entspricht ganz der
Form des Sonettes. Der antithetische Bruch
des Inhaltes, wie er kennzeichnend fiir die
gewihlte Gedichtform ist, vollzieht sich in
beiden Fillen in der ersten Terzette. Wurde
in den beiden Quartetten die Verwegenheit
und GroBe menschlichen Stolzes hervorge-
hoben, so verdeutlichen die letzten zwei
Strophen die Nichtigkeit menschlichen Tuns
und Wahns vor dem Angesicht der Ewigkeit.

Der Titel von Rilkes Gedicht ,,Gott im
Mittelalter legt die Vermutung nahe, dass es
sich bei der Person, die vornehmlich mit ,.er®
und ,ihn“ genannt wird, um Gott handelt.
Dem widerspricht jedoch teilweise die ein-
malige GroBschreibung des Lexems ,Ihn“ in
der ersten Verszeile. Diese Hervorhebung,
die dem Lexem eine Art Sonderstellung ge-
wahrt, wiirde damit dem besonderen Begriff
,Gott“ gerechter werden, den das Wort mog-
licherweise auch ersetzt. Die ansonsten kon-
sequente Kleinschreibung derselben Worter
kann, analog zur Entwicklung des Inhaltes,
dermaBen interpretiert werden, dass ,sie”
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wirklich Gott ,in sich erspart® hatten, wah-
rend kiinftig nicht mehr von Gott die Rede
ist, sondern von einer iiberirdischen, aber
nicht allmachtigen Wesenheit, die vom Men-
schen lediglich gottgleich gedacht wird, aber
letzten Endes nichts mehr mit Gott zu tun hat.

Durchgehende Parallellismen, lediglich
etwas verschleiert von den zahlreichen En-
jambements, durchziehen die Quartette und
unterstreichen mit der Eindringlichkeit, die
durch ihre Verwendung entsteht, die MaBlo-
sigkeit und Unverfrorenheit, mit der die Men-
schen danach trachten, ,seine Himmels-
fahrt“ zu verhindern: ,,Und sie hatten®, ,,und
sie wollten, ,und sie hangten®, ,und er
sollte“. Neben Alliterationen wie ,Tun und
Tagwerk®, welche die klangliche Qualitat des
Gedichtes nicht wenig beeinflussen, ist auch
die Gegeniiberstellung zweier Lexeme, die
zwel gegensitzlichen Bedeutungsgruppen
angehoren, interessant.

Genannt sei ein Beispiel aus den ersten
beiden Verszeilen, wo das Wort ,erspart,
das in diesem Zusammenhang durchaus die
Bedeutung von ,nicht-Vorhandensein“ und
sverzichten“ tragt, die antithetische Gegenii-
berstellung des Lexems ,sei“, das explizit
,vorhandensein“ und ,existieren“ impliziert,
ist. Ein derartiges Spiel mit der Bedeutung
der Worter bereitet auf den endgiiltigen Bruch
im Inhalt in der zweiten Zeile der ersten Ter-
zette vor und unterstreicht gleichzeitig des-
sen Dramatik.

Die Menschheit trachtet danach ,sein“
Endgleiten in tiberirdische Gefilde mit ,ihrer
Kathedralen Last und Masse® zu verhindern,
um ,,ihn“ somit in eine sterbliche Existenz zu
zwingen, die es zum Einen erlaubt, sich mit
-ihm“ zu messen, wobei der Vergleich mit
einer Uhr in diesem Zusammenhang durch-
aus nicht unpassend ist, und die es an-
dererseits ermoglicht, sich ,seiner” nach
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eigenem Gutdiinken zu bedienen, denn einer
Uhr bringt der Mensch keinerlei Respekt
entgegen: ,Und er sollte nur iiber seine
grenzenlosen Zahlen zeigend kreisen und wie
eine Uhr Zeichen geben ihrem Tun und Tag-
werk.“. Es ist durchaus vorstellbar, dass mit
den Worten ,zeigend kreisen“ und ,Zeichen
geben“ das Richten“ gemeint ist. Die Men-
schheit trachtet demnach danach, sich das
Einverstandnis der iiberirdischen Wesenheit
bereits auf Erden zu sichern oder den Richt-
spruch zumindest noch im Leben zu erfah-
ren. Der Vergleich des abstrakten Begriffs
einer ilibermenschlichen Macht mit einem
solch profanen Gegenstand wie einer Uhr
unterstreicht dabei nur die Geringschatzung
der Menschen gegeniiber der Sache, die das
Alltagsgerat symbolisiert. So weist die Uhr,
als Symbol fiir die vom Menschen unbeein-
flussbare und unerbittlich voranschreitende
Zeit, auf die Unausweichlichkeit einer Ver-
selbststandigung des im unvollkommenen
Leib gefangenen Ubermenschlichen hin, dann
namlich, wenn es ,ganz in Gang“ kommt und
der Mensch schlieBlich nicht mehr mithalten
kann und von seinem eigenen Wahn iiber-
rollt wird. Die berstende Kraft des gottlichen
Wesens wird mit dem ,ausgehangtem Schlag-
werk® offenkundig. Gleichzeitig wird die
Schwiche der Menschheit klar dargestellt,
wenn sie, ,von seiner Stimme bang",
schlieBlich ,vor seinem Ziffernblatt“, dem
Richtspruch, entflieht. Besondere Beachtung
verdient die Personifikation der ,entsetzten
Stadt in der letzten Zeile der ersten Ter-
zette. Durch die Verwendung dieses Stilmit-
tels wird ein uniiberbriickbarer Gegensatz
zwischen der ,Stadt und jener Wesenheit
geschaffen, die sich der Stadt als iiberlegen
erweist. Unterstiitzung bei einer solchen Inter-
pretation mag man bei der Tatsache finden,
dass Rilke ein Gegner moderner technischer
und naturwissenschaftlicher Errungenschaf-
ten, wie sie durch die Stadt repriasentiert
werden, war. Der Menschheit, die durch
allzu groBe Fortschrittsglaubigkeit hoch-
miitig geworden ist, setzt Rilke in seinem
Gedicht ,Gott im Mittelalter einen war-
nenden Spiegel vor, der zeigt, dass die ihrer
Natur nach freie, nicht menschliche Kraft,
derer sich aber die ,Leute der entsetzten
Stadt® so voll Selbstzufriedenheit bedienen,

vom Menschen nicht kontrolliert werden kann
und es schlieBlich der Mensch sein wird, der
sich gehorsam nach ihr wird richten miissen.
Ebenso wie Rilkes Gedicht, evoziert auch
Dagmar Nicks Sonett ,Gotik“ bereits mit
dem Titel die geschichtliche Epoche des Mit-
telalters, in diesem Fall der Gotik, jener Zeit,
die zwischen der Romanik und der Renais-
sance situiert ist. Der Inhalt des Gedichtes
legt nahe, die Gotik als die ,Zeit mit einem
neuen Namen® anzusehen, von der im Sonett
die Rede ist, wobei natiirlich zeitgenossische
Beziige genauso wenig wie bei Rilke aus-
zuschlieBen sind. Neben einigen wenigen
Enjambements und Alliterationen sind eher
weniger Stilfiguren in diesem Gedicht zu fin-
den, auch wenn aufgrund der Metaphorik
der verwendeten Sprache Bilder von groBer
Schonheit und Eindringlichkeit geschaffen
werden. Als Beispiel sei angefiihrt: ,,An das
Gewolbe brandete ihr Beten.“. Eine eher
selten gebrauchte Stilfigur verwendet Nick in
den letzten beiden Zeilen der ersten Quar-
tette: ,,Und sie bauten, und was sie bauten
wurde Ewigkeit.“. Es handelt sich dabei um
eine Anodiplose (lat. Reduplicatio), eine
Sonderform der Geminatio, die den Zusam-
menhang von menschlichem Schaffen und
der Ewigkeit unterstreicht.

AuBert sich die menschliche Hybris in
Rilkes Gedicht ,nur” in der Nutzbarmachung
iibermenschlicher Krifte, so ist die Mens-
chheit in Dagmar Nicks Sonett erpicht da-
rauf, selbst gottgleich zu werden: ,,Und alles
stieg den Himmel hinzuhalten.“. Der auslo-
sende Moment dieses Wunsches jedoch, der
Blick ,,auf ihre schmalen Hande“, nimmt mit
dem verkleinernden, gering machenden Wort
~schmal® bereits die menschliche Unzulang-
lichkeit vorweg, die dann in den beiden Ter-
zetten, so wie in ,,Gott im Mittelalter” offen-
kundig wird. Die Problematik jenes mensch-
lichen Wahns liegt in der zunehmenden
Diskrepanz der menschlichen Seele mit dem
Menschen als Lebensform an sich. Die Seele,
von der gemeinhin gesagt wird, dass sie den
unsterblichen und gottlichen Teil des Mens-
chen ausmacht, ,wurde groB und ragte sau-
lengleich aus den Basalten“, nicht so aber
das Gefa der Seele, der Mensch. Darum
wird er selbst immer geringer, je grenzen-
loser die Macht seiner Seele wird und scheint
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letzten Endes ,wie zu Staub zertreten“. Jetzt
endlich zeigt die im wahrsten Sinne des
Wortes ,aufgeloste® Menschheit Demut und
kniet und betet vor ,ijhrem Herrn“, mit dem
wahrscheinlich Gott gemeint ist. Im Gegen-
satz zur Rilkes Sonett tritt Gott in ,Gotik"
schlieBlich doch, wenn auch indirekt, in
persona auf, da sich die Menschen an ihn
richten. Vollends wird die Schwaiche der
Menschen in der letzten Terzette zum Aus-
druck gebracht, wo es heiBt: ,Sie sahen auf,
verworren, klein und fern“. Doch noch
deutlicher wird die niedere Position der
Menschen, wenn sie sich Engeln, Fiirsten
und  Propheten  gegeniibersehen, die
wahrscheinlich als Statuen in einer
Kathedrale stehen. Das Kirchengewolbe, an
das ihr Beten brandet und die Pfeiler werden
analog dazu zu einem Symbol der Priasenz
Gottes, der allein schlieBlich auch die Sterne,
die Sinnbilder menschlichen Glanzes und
Ruhmes, stiitzt und sie damit jederzeit auch
fallen lassen kann. Ganz anders als in Rilkes
Gedicht tritt die iibermenschliche Prasenz in
Nicks Sonett nicht als die furchtbar entfes-
selte Gewalt in Erscheinung, sondern vermit-
telt weitaus eher jene Geduld und Langmut,
die sich aus dem sicheren Wissen ergibt, dass
sie allein der Pfeiler ist, der den Stern der
Menschheit stiitzt.

Das Thema der Nichtigkeit und Vergiang-
lichkeit des Menschen und iiberhaupt alles
Irdischen, wie es in beiden Gedichten durch
das Motiv der Hybris und des GroBenwahns
zum Ausdruck gebracht wird, existierte be-
reits und vor allem im Barock. Beide Lyriker
griffen daher auf bereits vorhandene Stoffe
zuriick, als sie ihr Gedicht verfassten, erwie-

58

sen ihren Vorgangern jedoch Referenz, als
ihre Gedichte in (leicht abgewandelter) Sonett-
form schrieben. Sowohl ,,Gott im Mittelalter®
als auch ,Gotik” konnen als Ausdruck einer
Denkform verstanden werden, die nicht mit
jener blinden Fortschrittsglaubigkeit, welche
die menschliche Ratio als alleiniges Mal3
aller Dinge postuliert, einverstanden ist und
die bestrebt ist den Verstand der Menschen
wieder auf den Erdboden zuriickzuholen,
damit er nicht den Boden unter den FiiBen
verliert und in den tiefen Abgrund stiirzt,
den er sich mit seiner eigenen Ignoranz
Ubermenschliches betreffend selbst geschaf-
fen hat.
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DIE DEUTSCHEN KOLONISTEN IM SUDEN DER UKRAINE
(GESCHICHTE UND GEGENWART)

In der Zeit der Globalisierung und der
europaischen Integration treten die Fragen
der Sprache und die der Kultur immer mehr
in den Vordergrund, denn diese zwei
Faktoren gehoren eng zusammen und bilden
neben dem Territorium und der sozial-
okonomischen Wirtschaftsordnung eine Ge-
meinschaft von Menschen, die wir als Nation
bezeichnen.

Die politischen und kulturellen Beziehun-
gen zwischen der Kiewer Rus-Ukraine und
Deutschland gehen in die ferne Vergan-
genheit zuriick. Allem Anschein nach waren
sie schon im 11. bis 12. Jahrhundert sehr leb-
haft, wovon in erster Reihe die zahlreichen
dynastischen Verbindungen zwischen dem
Kiewer Herrschergeschlecht und den
deutschen regierenden Hausern Zeugnis
ablegen. Der deutsche Chronist Lambert von
Hersfeld berichtet, dass im Jahre 1043 aus
Kiew Gesandte in der Angelegenheit der
Vermahlung Kaiser Heinrichs III. mit einer
Tochter des GroBfiirsten Jaroslaws des Wei-
sen gekommen waren. Die Sache zerschlug
sich, dafiir vermahlte sich um 1054 Fiirst
Wiatscheslaw, der Sohn Jaroslaws, mit Oda,
einer Nichte des Kaisers Heinrich III. Nach
Saxo Gramaticus heiratete um 1080 Grifin
Kunigunde von Reichlingen einen ,rex rus-
sorum”, unter welchem die Forscher den
Fiirsten Jaropolk Isjaslawowitsch, einen On-
kel Jaroslaws des Weisen, vermuten. Schlie-
Blich heiratet Kaiser Heinrich 1089 die
Tochter des GroBfiirsten Wsewolod, eine En-
kelin Jaroslaws des Weisen, die Prinzessin

Eupraxia—Adelheid, wodurch eine Ukra-
inerin auf den deutschen Kaiserthron kommt.

Im 12. bis 14. Jahrhundert waren die
westukrainischen Lander (Galizien, Wolhy-
nien, Cholmland) das friedliche Expansions-
gebiet der deutschen Kultur und Kolonisa-
tion. Die Rechtsverhailtnisse, das Stadtewe-
sen, die kulturellen Einrichtungen dieser Ge-
biete tragen den Stempel westeuropaisch-
deutscher Einfliisse. Wenn bis heute die mei-
sten ukrainischen technischen und kultu-
rellen Ausdriicke deutsches Gepriage verra-
ten, so ist das der beste Beweis fiir die
friedliche ,,Eroberung® der ukrainischen Lan-
der durch das deutsche Gewerbe, technisches
Wissen und die Eigentiimlichkeit der Kultur.

Dasselbe gilt fiir die Expansion des
deutschen Rechtes auf ukrainischem Boden,
vor allem des Magdeburger Rechtes, auf Grund
dessen die Stadte nahezu auf dem ganzen
ukrainischen Territorium bis ins Ostliche Pol-
tawaer und Charkiwer Gebiet hinein orga-
nisiert waren, sowie des Sachsen—Rechtes,
das die Grundlage der Gestaltung der inneren
Rechtspflege im gesamten ukrainischen
Raum war und bis zum 18. Jahrhundert in
Kraft blieb.

Das sogenannte deutsche (germanische)
Recht wurde von den Deutschen mitgebracht,
die sich selbstverwaltende landwirtschaftliche
Siedlungen sowie auch stadtische Gemeinden
auf ukrainischem Boden griindeten.

Einen wahren Aufschwung ihres wirt-
schaftlichen und kulturellen Lebens erlebte
die Ukraine am Ende des 17. Jahrhunderts
unter Leitung der tatkraftigen und begabten
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Hetmane Iwan Samojlowitsch und Iwan Ma-
zepa. Diesen Aufschwung kennzeichnet u.a.
die Entfaltung enger wirtschaftlicher und
kultureller Wechselbeziehungen mit den
deutschen Landern. Der GroBteil der Ausfuhr
von Rohstoffen und Erzeugnissen der ukrainis-
chen Ackerbau-, Forst- und Fleischwirtschaft
nimmt seine Richtung nach Deutschland —
vorerst nach OstpreuBen und Schlesien. Dan-
zig (Gdansk) wird ein ukrainischer Hafen,
Breslau (Wroclaw) wird der Knotenpunkt
des ukrainischen Festlandhandels und zug-
leich Mittler in der Versorgung der Ukraine
mit Biichern und Zeitschriften. Die ukrainische
Jugend begibt sich in Scharen studienhalber
nach den deutschen Universitaten. In der
Ukraine erscheinen deutsche Ingenieure,
Offiziere, Baumeister und Handwerker,
anderseits reisen ukrainische Kiinstler nach
Deutschland, um von deutschen Meistern zu
lernen.

In der zweiten Halfe des 18. Jahrhun-
derts folgte die zweite Welle der deutschen
Kolonisation. Eine groBe Menge von Fabrik-
besitzern und Gewerbetreibenden siedelten
in den Stidten der am rechten sowie auch
am linken Ufer des Dnjeprs gelegenen
Ukraine; und ihre Zahl wuchs standig. Viele
deutsche Farmer erschlossen nicht besie-
delte Bodenflaichen im Siiden der Ukraine.
Als bestimmender Beweggrund und Anlass
dazu dienten die Erlasse von Katharina II
(1763) und Alexander I (1804), die den
Eingewanderten freie Bodenflichen, Reli-
gionsungebundenheit und lokale Autonomie
gewahrleisteten. Dazu wurde ihnen die
Steuer erlassen (fiir die Zeit von 10 bis 30
Jahre), sie wurden auch vom Militardienst
entlastet. Nicht zuletzt konnten sie zinslose
Anleihen und neue Liandereien bekommen.

Diese Tendenz wurde am Anfang des
19. Jahrhunderts fortgesetzt, als immer neue
Ankommlinge in der Siidukraine eintrafen.
Sie kamen aus den kriegsgeschadigten, trost-
losen, dicht besiedelten Gegenden des siid-
westlichen Deutschlands (Baden, Wiirttem-
berg, Hessen, Pfalz, WestpreuBen u.a.). Viele
Kolonien entstanden im siidlichen Bessara-
bien (Provinz Ackerman), sowie auch in Cher-
son, Mykolajiw, Katerynoslav und Tavria
Gouvernements. So entstanden 1809-1820
im Kolonialkreis Berezan’ (jetzt ein Bezirk im
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Gebiet Mykolajiw) folgende Siedlungen: Lan-
dau, Speyer, Sulz, Karlsruhe, Katerinental,
Stuttgart, Rorbach, Worms, Johannestal, Fried-
richstal, Radstadt, Miinchen, Giildendorf u.a.
Nach der Zahlung 1897 lebten im Siiden der
Ukraine etwa 292.500 Deutsche (4,6% der
Bevolkerung der Region). Im Jahre 1911
machte die Zahl der deutschen Bevolkerung
ca. 489.220 aus. Die Zahl der deutschen
Kolonien in der Siidukraine wuchs von 384
im Jahre 1890 auf 966 im Jahre 1914.

Die Deutschen lebten abgesondert von
den Ukrainern, sie wiesen wesentliche Un-
terschiede in ihrer Lebensart und Kultur auf:
in der Sprache, Religion, Kleidung, Architektur
ihrer Hauser, Folklore. Sie hatten ein
hoheres Niveau in der Wirtschaft und einen
hoheren Bildungsgrad. Sie besaBen auch viel
mehr Rechte in der Selbstverwaltung und
lieBen ihre inneren Angelegenheiten auf
demokratische Weise 1osen. Sie konnten ihre
Gemeinderate, sowie auch Lehrer und
Pastoren wahlen. Deutsch wurde als offizielle
Sprache anerkannt. Samtliche Kommunen
wurden in Bezirke eingeteilt, die von der
zentralen Administration in Katerynoslav,
Kishiniv und Odessa verwaltet wurden. Heute
unterliegt es keinem Zweifel, dass eine
unaufhaltsame Steigerung des Interesses der
Deutschen fiir die Ukraine immer zu
beobachten war.

Anfang des 20. Jahrhunderts wurde die
Ukraine zum Kornspeicher Europas, was die
statistischen Daten iiber die Ein- und Ausfuhr
der ukrainischen Schwarzmeerhiafen Odessa,
Ackerman, Mykolajiw, Sewastopol und Cher-
son belegen. Ein bestimmter Teil der land-
wirtschaftlichen Produktion wurde auch von
den deutschen Kolonisten erzeugt, die sich in
ihrer Wirtschaft den Bediirfnissen des Mark-
tes anpassten.

Die lange Geschichte des Lebens der
deutschen Kolonisten auf ukrainischer Erde
hatte jedoch nicht immer nur positive Seiten.
Die triibe Zeit des deutschen Faschismus
und die verworrene Situation der Kriegsjahre
gaben dem Leben der Kolonisten in der SU
ein besonderes Geprige, da sie dem Einfluss
dieser Ereignisse im bedeutenden Male
unterlegen waren. GemaB dem von Stalin
verabschiedeten Erlass wurden viele Deutsche
des Landes verwiesen, manche auch nach
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Sibirien oder in die kasachischen Steppen
verschickt. Nur wenige kehrten nach dem
Kriege zu ihren ehemaligen Wohnorten
zuriick, die anderen fanden Zuflucht in ihrer
Urheimat.

Heutzutage verbleiben im Gebiet My-
kolajiw 4 Siedlungen, in denen ethnische
Deutsche wohnhaft sind. Mit der Zeit veran-
derte sich vieles. Bestehen bleibt jedoch ihr
geeintes Bestreben nach der Erhaltung der
eigenen Kultur, Sprache sowie auch der
eigenen Sitten und Brauche. Einen be-
deutenden Beitrag zu deren FErhaltung
leisten das Zentrum der deutschen Kultur
der Stadt Mykolajiw und seine Zweigstelle,
die seit 13 Jahren an der Fakultit fir
Fremdsprachen der Nationalen Wassyl O.-
Suchomlynskyj-Universitat Mykolajiw besteht.
Das Zentrum legt bei seiner Arbeit den
Schwerpunkt auf die medizinische, be-
rufliche und soziale Rehabilitation der
deutschstaimmigen Senioren der Ukraine,
sowie auch auf die Gesundung der Schul-
kinder in Sommerlagern, was auch erweiterte
Programme fremdsprachlicher  Studien
einschlieBt. Zweifelsohne wird in diesem
Kontext der deutschen Sprache und Kultur
eine erhebliche Bedeutung beigemessen.
Nebenbei werden fiir die Jugendlichen die
verschiedensten Ausbildungsseminare
durchgefiihrt, auch die Teilnahme an
regionalen und allukrainischen Festivals der
deutschen Kultur ist vorgesehen. Diese Projekte
werden durch die finanzielle Unterstiitzung
des Wohltitigkeitsfonds ,Gesellschaft fiir
Entwicklung® der Stadt Odessa realisiert.

Das Zentrum gehort zum Mykolajiwer
Regionalen Informationszentrum (RIZ). Es
arbeitet mit dem Rat der Deutschen in der
Ukraine zusammen (dessen Vorsitzender ist
Wladimir Lejsle) und ist kollektives Mitglied
der Assoziation der Deutschen in der
Ukraine. Die RIZ-Leiterin Angelina Schardt
ist bei alledem auch Vorstandsmitglied des
Rates sowie auch der Assoziation der
Deutschen in der Ukraine. Sie iniitierte auch
ein Rehabilitationsprojekt, das Kuraufenthalte
fiir bejahrte Deutschstimmige in den
Heilanstalten der Westukraine, auf der Krim
und Mykolajiw organisiert. Gute Beziehun-
gen unterhilt das Zentrum mit der ,Ge-

sellschaft fiir technische Zusammenarbeit®
(GTZ, Deutschland), sowie mit der ,Ge-
sellschaft fiir internationale Zusammenar-
beit” (GIZ, Odessa, stellvertretende Geschaft-
sfithrerin Irina Root), die dem Zentrum eine Fi-
nanz- und Beratungsunterstiitzung zusichern.

Die Fragen der Sprach- und Kultur-
pflege werden im Zentrum groB geschrieben.
Die Liebhaber der deutschen Sprache geho-
ren einem Verein an, der Unterricht wird in
einem lehrmethodischen Kabinett erteilt, das
seit sechs Jahren an der Fakultat fiir
Fremdsprachen besteht. Die Kurse werden
von DaF-Lektoren abgehalten. Nebenbei
besitzt das Zentrum einen Gesundheitszirkel,
das Tanzkollektiv ,Teichrose und die
Vokalgruppe ,,Augenblick®. Die zwei letzteren
sind regelmaBige Teilnehmer zahlreicher
regionaler und allukrainischer Festivals der
deutschen Kultur, wie dem ,Drushba“ -
,Freundschaftsfest® (Jalta) u.a. Beach-
tenswert ist die Auffiihrung des Revuethea-
ters ,Notre-Dame de Paris® in vier Sprachen,
darunter zum ersten Mal auch in Deutsch.

Alljahrlich werden vom RIZ und dem
Zentrum der deutschen Kultur Seminare fiir
deutschstammige Kiinstler der Ukraine orga-
nisiert. Auf Grundlage dieser Seminare wur-
de im Dezember 2007 eine Bilderausstellung
im Wereschtschagin-Kiinstlermuseums ve-
ranstaltet. Erwahnenswert sind hier auch die
MaBnahmen anlafBllich des 200. Jahrestages
der Ansiedlung der deutschen Kolonisten in
die Siidukraine im Jahr 2009, die von den
lokalen Behorden unterstiitzt worden sind.
Damit war auch die Ausstellung ,Deutsche
Spuren im Gebiet Mykolajiw* verbunden, die
im Heimatkunstmuseum eroffnet wurde.
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Allgemeinbildende Oleg-Olshytsch-Schule Mykolajiw

NOCHMALS ZUR FRAGE
DER DEUTSCHEN SPRACHE IN DER UKRAINE

Der deutsche AuBenminister und Vize-
kanzler Guido Westerwelle leitete, wie be-
kannt, die Kampagne ,Deutsch — Sprache
der Ideen® ein, die auf die Popularisierung
der deutschen Sprache im Ausland, sowie auf
die Starkung ihres internationalen Status als
Wissenschaftssprache gerichtet ist. Die
deutsche Regierung ist wegen der Tatsache
beunruhigt, dass die  Zahl der
Deutschlernenden weltweit seit 2005 um 2,5
Mio. zuriickgegangen ist (von 17 auf 14,5 Mio.).
Dieser Trend ist auch in Osteuropa zu
spiiren. Das Programm soll dabei helfen das
Erlernen der deutschen Sprache im Ausland
wieder attraktiver zu machen.

Trotz der offensichtlichen Fehler in der
Sprachpolitik in unserem Land werden in
Bezug auf das Deutsche MaBBnahmen zur Po-
pularisierung ergriffen. Wir konnen uns da-
von am Beispiel der Mykolajiwer allgemein-
bildenden Oleg Olshytsch-Schule iiberzeugen.

Diese Lehranstalt ist eine von 22 Schulen
in der Ukraine und die einzige im Gebiet
Mykolajiw, die den Status einer DSD-Schule
hat (seit 2007). Das DSD (Deutsches
Sprachdiplom) wurde 1972 von der Standi-
gen Konferenz des Kultusministeriums der
BRD eingefiihrt. Es ist fiir Schiiler, die im
Ausland Deutsch erlernen, bestimmt. Jahrlich
erhalten ca. 12.000 Schiiler aus mehr als 40
Landern der Welt dieses Diplom.

In der Ukraine wird die DSD-Priifung
seit 1995 angeboten. Man kann sie in
Schulen in Kyjiw, Lwiw, Iwano-Frankiwsk,
Tscherniwzi, Charkiw, Donezk, Schostka,
Odessa, Sewastopol, Ismail, Oleksandrija,
Simferopol, Jewpatoria und Mykolajiw be-
stehen.

Das Deutsche Sprachdiplom (Stufe C1)
kann an Schulen mit erweitertem Deutsch
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erworben werden. Die Schiiler dieser Schulen
haben mindestens 7 Jahre Deutschunterricht
(der zeitliche Umfang betragt 1600 Stun-
den). Das DSD wird von allen Hochschulen
Deutschlands anerkannt, was vom hohen Grad
der Sprachkompetenz seiner Bewerber zeugt
und ihnen einen freien Zugang zum Studium
in der BRD ermoglicht.

Den Deutschlehrern der Olshytsch-Schu-
le wird das Recht zugestanden, jahrlich ein
3- bis 4-wochiges Fortbildungsangebot in
Deutschland wahrzunehmen. Sie nehmen
auch an verschiedenen Fachseminaren, Kon-
ferenzen und Programmen teil, die von deu-
tschen Fachlehrern organisiert werden. Die
Schule hat ihrerseits das Recht bekommen,
erfahrene Fachkrafte (Muttersprachler) einzu-
laden sowie auch Praktikanten oder Absol-
venten deutscher Universitiaten zeitlich be-
grenzt aufzunehmen, um ihnen einen Einblick
in die schulischen Arbeitsablaufe zu verschaffen.

Seit 2007 arbeitet Frau Konstance
Zimmermann als Gastlehrerin an unserer
Schule. Sie hat uns dabei unterstiitzt, die
Schiiler auf die erste Priifung in Deutsch (C1)
vorzubereiten. Im Resultat bekamen die
Schulabgianger Krywoscheja A., Bobrowska O.,
Mischukow K., Denissowa J. und Kadyrowa
A. entsprechende Zertifikate und somit auch
das Recht, sich um ein Stipendium fiir das
Studium in Deutschland zu bewerben. Im
Jahre 2010 bekamen noch weitere sechs
Schulabginger das DSD, im Jahre 2012
weitere neun.

Einen bedeutenden Beitrag zur Po-
pularisierung der deutschen Sprache und
zum Aufbau der Sprach- und Kulturkontakte
wird von der deutschen Verwaltung fiir die
Ausbildung im Ausland und personlich von
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Herrn Dr. Hans-Martin Dederding geleistet.
Dank seinem Beistand und finanzieller
Unterstiitzung aus Deutschland wurde in
unserer Schule ein modern eingerichtetes
Fachkabinett fiir Fremdsprachen eroffnet,
wo es eine einzigartige Bibliothek gibt und
das mit modernster Technik ausgestattet ist.
Damit wird uns die Moglichkeit gegeben, die
neuesten Computertechnologien zu nutzen und
so den Fremdsprachenerwerbsprozess zu
unterstiitzen.

Eine der Visitenkarten der Olshytsch-
Schule ist die schon 12-jahrige Partnerschaft
mit dem Elsensee-Gymnasium Quickborn.
Jedes Jahr wird eine ukrainische Schiiler-
delegation nach Deutschland gesandt, und
gemiB dem Abkommen deutsche Schulkin-
der in Mykolajiw gastfreundlich empfangen.
Mehr als 200 ukrainische Schiiler und un-
gefahr so viele aus Deutschland haben an
diesem Projekt schon teilgenommen. Die Be-
deutung von solchen MaBnahmen ist schwer
zu ubertreiben.

Feste Kontakte unserer Schiiler werden
nicht nur mit deutschen Altersgenossen,
sondern auch mit Schulkindern in anderen
Landern aufgebaut. Zu erwiahnen seien hier

insbesondere die schon hergestellten Ver-
bindungen mit polnischen Bildungsorganen
und Schulen. In absehbarer Perspektive
sollen Kontakte mit Lehranstalten in Ruma-
nien, Bulgarien, Moldowa, und Litauen fol-
gen. Die von den Lehrkraften der Schule und
in erster Linie vom Direktor Mykola G.Matijuk
geleistete Arbeit kann nicht hoch genug
eingeschatzt werden.

»~Wie die Saat, so die Ernte,“ — so lautet
ein deutsches Sprichwort. Die Saat der Wahr-
heit und des Guten ist aufgegangen. Auch die
Kenntnisse, die in der Schule erworben wor-
den sind, geben den Schulabgingern den Weg
zur weiteren sprachlichen Vervollkommnung
frei. Die O.Olshytsch-Schule ist stolz auf ihre
Absolventen. So hat Frau Lessja Matijuk
2012 in Linguistik promoviert (Universitat
Saarbriicken). Frau Olena Bannikova machte
ihren Masterabschluss an der TU Berlin
(2009-2010) und bekam das Diplom einer
DaF-Lehrerin. Frau Julia Klopot erlangte das
Bakkalaureat an der Berliner Humboldt-Uni-
versitat, Hanna Tschernoussowa ist Deutsch-
Olympiadesiegerin. Die Aufziahlung lieBe
sich fortsetzen.
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QUO VADIS TRANSLATIONSWISSENSCHAFT?

Am 26. April 2012 durften wir den re-
nommierten Translationswissenschaftler Prof.
Dr. Lew Zybatow, Lehrstuhlleiter des
Lehrstuhls fiir Translationswissenschaft der
Universitat Innsbruck und unter anderem
Prasident der IATI (International Academy
for Translation and Interpreting) und Vize-
prasident der DGUD (Deutsche Gesellschaft
fir Ubersetzungs- und Dolmetschwissen-
schaft), bei uns an der Universitiat begriiBen.
Vor Studierenden und Lehrenden unseres
Lehrstuhls hielt Prof. Zybatow einen sehr
interessanten Vortrag unter dem Titel ,,Quo
vadis Translationswissenschaft?”, in dem er
sich kritisch mit neueren Tendenzen der
Translationswissenschaft auseinandersetzte
und diese mit Studierenden und Lehrenden
diskutierte. Nach dem Vortrag nahm sich
Herr Zybatow noch ausfiihrlich Zeit, um Ulja-
na Baschtschuk (2. Studienjahr) und Sofia
Sapryka (2. Studienjahr) Rede und Antwort
zu stehen.

Wie und warum haben Sie sich ent-
schieden, den Beruf des Dolmetschers
und Ubersetzers zu erlernen?

— Prof. Zybatow: Das war wirklich
ein Zufall. Ich war in der Schule eigentlich
naturwissenschaftlich interessiert. Ich hatte
exakte Facher wie Mathematik, Physik und
Chemie gerne. Ich habe darin auch immer
gute Noten gehabt. Doch als es dann um ein
Hochschulstudium ging, da habe ich mir
iiberlegt, dass es sooo viele polytechnische
Institute und sooo viele Ingenieure gibt. Und
da habe ich gedacht, ich probiere mal etwas
anderes. Ich habe namlich das Gefiihl ge-
habt, dass ich eine gewisse Veranlagung auch
fiir Fremdsprachen habe. Und dann habe ich
es gewagt, nach Moskau an die Hochschule
fiir Fremdsprachen zu gehen. Dort habe ich
die erste Profilpriifung Deutsch gut bestan-
den, was eigentlich Aufnahme, Immatrikula-
tion hieB. Und da habe ich entschieden, dort
zu studieren!
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Warum eigentlich gerade Moskau?

— Prof. Zybatow: Damals habe ich
gedacht, wenn schon, dann in der Fremd-
sprachenhochschule Nr.1. Und in der da-
maligen Zeit galt das Maurice-Thorez-In-
stitut als das beste im Lande. Ich dachte, ich
versuche es.

Und wie war die Zeit in Moskau?

— Prof. Zybatow: Tja, das ist na-
tirlich sehr ambivalent. Insgesamt war die
Ausbildung hervorragend. Wenn ich jetzt
zuriickdenke und vergleiche (ich habe ja jetzt
die Moglichkeit, da ich selber in der univer-
sitaren Lehre tatig bin), kann ich nur sagen,
dass die Ausbildung an diesem Institut ab-
solute Spitze war. Wir hatten sehr gute
Lehrende, wir hatten einen exzellenten Lehr-
plan. Alles war so stramm organisiert, dass
es keine Studienabbrecher gab. Die meisten
waren auch sehr motiviert. Ich war iibrigens
der einzige Nicht-Moskauer in unserer Semi-
nargruppe. Und ich erreichte sogar ein soge-
nanntes ,,Rotes Diplom®, das heiBt ich schloss
mit Auszeichnung als Dolmetscher, Uber-
setzer und Referent fiir Deutsch, Englisch
und Schwedisch ab. Denn ich studierte dort
noch Englisch und Schwedisch. Schwedisch
habe ich auf eigene Initiative angefangen zu
lernen. Und dann habe ich sogar das De-
kanat iiberzeugt, das Staatsexamen auch in
Schwedisch ablegen zu diirfen und — stellen
Sie sich das mal vor! - in jenem damaligen
totalitaren Staat hat man doch so flexibel
reagiert, dass mir die Moglichkeit gegeben
wurde, alle entsprechenden Priifungen abzu-
legen und im Diplom auch Schwedisch zu
haben. Ich hatte also mein Diplom, war ein
guter Student bzw. Absolvent, jedoch war
ich, wie gesagt, der einzige Nicht-Moskauer,
hatte nach dem Studium kein Aufenthalts-
recht mehr in Moskau und stand vor der
Arbeitslosigkeit. Und schnell heiraten, nur
um in Moskau unterzukommen, wollte ich
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nicht. Ich musste also eigentlich nach Ismail
zuriickkehren, wo ich die Schule besucht
habe. Nach dem erfolgreichen Studium, nach
diesen guten Leistungen stand ich praktisch
auf der StraBe, und die privilegierten Sohn-
chen aus derselben Seminargruppe in Mos-
kau hatten gleich ihre Stellen, die fiir sie frei
gehalten wurden. Das war immer so. Es geht
um Beziehungen, ,Vitamin B“ wie man auf
Deutsch sagt. Aber ich habe doch das Gliick
gehabt, dass man mich mit Schwedisch bei
,Radio Moskau“ genommen hat. Und dann
hat mir der Moskauer Stadtrat die Erlaubnis
gegeben, eine Genossenschaftswohnung zu
kaufen. Solcherweise habe ich damals die
Moskauer Anmeldung bekommen. Aber es
hat Jahre gedauert!

Und wie und wo haben Sie ihre ersten
Berufserfahrungen gesammelt?

— Prof. Zybatow: Ich habe erste Be-
rufserfahrungen schon tiibers Dekanat an
unserer Universitat bekommen. Man hat im
Dekanat gute Studierende auf einer Liste
gehabt, die dann Dolmetscheinsiatze machen
durften. Mein erster Dolmetscheinsatz war,
glaube ich, im dritten Studienjahr. Dann
habe ich bald auch den ersten Simultan-
dolmetscheinsatz iibernommen und das ging
ganz gut. Das war bei einem groBen Welt-
friedenskongress, dem  Kongress der
Friedenskrafte in Moskau, und ich war in die
Sektion Nr. 16 ,Naher Osten“ eingeteilt, das
war kurz nachdem Israel einige arabische
Gebiete annektiert hatte. Das war eine
schwierige Sektion! Dort wurde richtig
gestritten. Ich hatte ein bisschen Angst, ob
ich das schaffe. Aber ich sprang ins kalte
Wasser bzw. in die Dolmetschkabine, fing
an, simultan zu dolmetschen - und es ging
ganz gut! Und von da an war ich ein
leidenschaftlicher Simultandolmetscher. Das
war meine erste Erfahrung!

Was gefillt Thnen an Threm Beruf am
meisten?

— Prof. Zybatow: Es gibt so viele ver-
schiedene Seiten... Ich bin jetzt schon 60
Jahre alt, aber ich dolmetsche ab und zu
noch. Und nach wie vor lieber simultan in
der Kabine. Wie bei allen Berufen gefallt mir
manches, manches nicht. Ich konzentriere
mich jetzt natiirlich viel mehr auf meine

Forschungstatigkeit. Dies ist ja eine geistig
so anspruchsvolle, so hochinteressante Tatig-
keit ,Translation“, die immer noch nicht
richtig erklart ist - was sind die Grundlagen,
was sind die Voraussetzungen, was sollte
man trainieren usw.! Das ist immer noch
theoretisch nicht zufriedenstellend erforscht.
Ich versuche das wissenschaftlich zu ergriin-
den, was ich sehr spannend finde. Als Stu-
dent war ich eher theoriefeindlich. Ich habe
nicht sofort eingesehen, warum ich das ma-
chen soll. Dann habe ich praktische Erfah-
rungen gesammelt und fand den Status aus-
schlieBlich als Ubersetzer oder Dolmetscher
nicht so befriedigend. Ich war zum Beispiel
Begleitdolmetscher von Delegationen. Und
es gibt Leute, wie kann ich es euphemistisch
sagen, die nicht besonders helle sind oder
einfach relativ dumm, aber zugleich anma-
Bend. Doch sie sind als Dolmetscher trotz-
dem ihre Diener und sie diirfen nur dolmet-
schen, was dieser Dummkopf da sagt, etwas
anderes diirfen sie ja nicht machen. Das war
auf die Dauer nicht befriedigend, so dass ich
gedacht habe, ich brauche etwas, wo ich
meine Freiheit als Personlichkeit besser ent-
falten kann. Und die Freiheit der Forschung
ist so etwas, wo das gegeben ist. Ein Forscher
ist frei! Er ist nur der wissenschaftlichen
Wahrheit verpflichtet. Und das zweite ist, es
ist immer schon, wenn man mit anderen
Forschern, die sich auch fiir ahnliche Dinge
interessieren, gemeinsame Projekte bearbei-
tet. Das macht mir auch Spaf3! Und nattirlich
unterrichte ich gerne.

Was ist an der Dolmetschtatigkeit am
schwierigsten, was am wichtigsten?

— Prof. Zybatow: Ich wiirde dann na-
tirlich Konferenzdolmetschen wieder vom
Community Interpreting trennen. Beim Kon-
ferenzdolmetschen dolmetscht man heute
meist simultan. Beim Simultandolmetschen
ist am wichtigsten, die notige Sicherheit und
das notige Durchhaltevermogen zu haben.
Man braucht eine gute Kondition und eine
richtig gute Gesundheit. In der Kabine
schleichen sich schnell Ermiidungserschei-
nungen ein. Weiters sollte man dadurch,
dass diese Tatigkeit sehr stressbehaftet ist,
lernen, wie man diesen Stress irgendwie ma-
nagen kann. Als Simultandolmetscher muss
man ein absoluter Profi sein. Diese Tatigkeit
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muss automatisiert ablaufen, das heiBt sie
miissen die Arbeitssprachen ausgezeichnet
beherrschen, damit sie die jeweiligen Ent-
sprechungen blitzschnell aktivieren konnen.
Das ist nur durch Training zu erlangen. Eine
andere Schwierigkeit ist Lampenfieber, dass
vor allem Konsekutivdolmetscher betrifft.
Wenn man z.B. auf einer groBen Biihne, was
weiB} ich, z.B. fiir Barack Obama dolmetscht,
ist man wahrscheinlich sehr aufgeregt. Das
muss man lernen zu tiberwinden.

Eine praktische Frage: Was machen Sie,
wenn der Redner Witze erzahlt, die
die Horer, ihrer Meinung nach, nicht
lustig finden werden?

— Prof. Zybatow: Man muss natiir-
lich moglichst vorhersehen konnen, dass die-
ser Witz als nicht so lustig empfunden wird.
Das ist eine der moglichen Herausforderun-
gen, wenn interkulturell etwas passiert. Der
Originalsprecher sollte natiirlich im Idealfall
so weit sein, dass er versteht, ob ein Witz bei
den Rezipienten ankommt oder nicht. Es gibt
Witze, die nicht wirklich iibersetzbar sind. Es
geht hier um das Normen- und Stereotypen-
wissen der beiden Sprach- und Kulturge-
meinschaften. Uber dieses Hintergrundwis-
sen muss man verfligen. Es gibt aber an-
dererseits auch bestimmte Typen von Wit-
zen, die nach demselben Muster funktio-
nieren. Zum Beispiel iiber Polizisten oder die
Ostfriesen in Deutschland, also die so ge-
nannten underdog-Witze, um ein Beispiel zu
nennen. Es gibt also in verschiedenen Kul-
turgemeinschaften Gemeinsamkeiten. Doch
das Problem der Ubersetzbarkeit besteht
natiirlich trotzdem. Und da muss man ent-
weder einen anderen Witz erziahlen, weil an
dieser Stelle gelacht werden muss oder man
muss irgendwie metasprachlich die Situation
beschreiben und sagen, dass gerade ein Witz
erzahlt wurde, der eigentlich nicht iibersetz-
bar ist. Es wire trotzdem schon, wenn Sie an
dieser Stelle jetzt lachen, und ich verspreche
Thnen, wenn sich die Gelegenheit dazu er-
gibt, werde ich versuchen es Thnen nachzu-
reichen oder wir konnen spater gemeinsam
dariber nachdenken, ob es vielleicht etwas
Aquivalentes auch in der Zielsprache gibt.

Englisch ist heutzutage die Sprache
der Wirtschaft, Politik und Wissen-
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schaft. Was denken Sie, ist es wichtig
noch andere Sprachen zu erlernen?

— Prof. Zybatow: Ja, auf jeden Fall!
Wir sprechen iiberall iiber Okologie, wir spre-
chen iiberall iiber die Erhaltung von Pflan-
zen- und Tierarten. Es gibt das Rote Buch fiir
bedrohte Naturphianomene verschiedenster
Art. Aber interessanterweise sind wir nicht
so sensibilisiert, dass wir sehen, dass auch
Sprachen vom Aussterben bedroht sind. Am
Ende dieses Jahrhunderts werden viele Spra-
chen, die heute noch existieren, nicht mehr
vorhanden sein. Wir haben jetzt schon viel
weniger Sprachen und Dialekte, als noch vor
hundert Jahren. Deshalb bin ich sehr gegen
,English only“. Es gibt zwar bestimmte ob-
jektive Griinde, warum eine Verkehrssprache
sich durchsetzt, warum jeder glaubt Englisch
konnen zu miissen. Es hat natiirlich auch mit
Bequemlichkeit zu tun. Aber ich bin dafiir,
dass man dem etwas entgegensetzt. Der Reich-
tum ist die Vielfalt. Man muss alle Sprachen
unbedingt schiitzen und erhalten, weil Spra-
che auch ein Ausdruck der Identitat ist.
Wichtig ist das Prinzip der Gleichstellung der
Sprachen, was in der EU jetzt das Haupt-
prinzip der Sprachenpolitik ist. Wenn wir
das nicht einhalten, bekommen wir sofort
andere Probleme: Probleme der Diskrimi-
nierung. Aber es gibt keine ,kleinen“ Spra-
chen, keine schoneren oder schlechteren Spra-
chen! Genauso musste doch das Ukrainische
immer um seine Existenz und Akzeptanz
kampfen. Aber auch die russische Sprache in
der Ukraine ist gut und wichtig. Jede Mehr-
sprachigkeit ist ein Reichtum. In Europa stre-
ben wir danach! Das finde ich wichtig, das
Bewusstsein dafiir muss entwickelt sein.

Gibt es irgendetwas in Threm Leben,
worauf Sie besonders stolz sind?

— Prof. Zybatow: Was soll ich dazu
sagen? Dariliber habe ich nie nachgedacht...
Ich bin ein Wanderer zwischen den Welten.
Ich bin in Russland geboren, in Odessa und
im wunderschonen Bessarabien an der Do-
nau, d.h. in der Ukraine aufgewachsen, dann
habe ich in Moskau studiert. Dann war ich
eine Zeitlang in der DDR, in Leipzig. Da habe
ich promoviert. Dann kamen nach der Wen-
de die Habilitation an der Freien Universitat
Berlin, die Professuren in Hamburg, in Miin-
chen, in Bielefeld. Und dann kam ich nach
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Osterreich, nach Tirol. Wie Sie also sehen,
bin ich ein Wanderer zwischen verschiede-
nen Welten und Kulturen, mit allen sich
daraus ergebenden Konsequenzen, wo man
versucht, bestimmte Ziele zu erreichen und
dabei die eigene Identitat zu bewahren. Und
das ist etwas, worauf ich vielleicht stolz sein
kann. Ich denke es geht darum zu erkennen,
wer man ist, und zu versuchen, sich selber
treu zu sein, nicht vor sich selber zu fliehen
und etwa denken, dass zum Beispiel raumli-
che Veranderung irgendwelche Probleme 106st,
sondern man muss versuchen, immer wieder
einen Sieg liber sich selbst zu erzielen.

Wo finden Sie immer Zeit? Hat Ihre
Familie nichts dagegen, dass Sie so
viel mit der Arbeit beschiiftigt sind?

— Prof. Zybatow: Ja, meine Tochter
hat ehrlich gesagt am Anfang zum Teil ge-
schimpft, weil meine Frau ja auch
Professorin fiir Slawistik in Leipzig ist. Sie
arbeitet viel und ich auch. Meine Tochter hat
gesehen, dass wir sogar am Wochenende oder
am Abend arbeiten miissen. Wenn aber die
Arbeit zum Teil SpaB macht, zum Teil
natiirlich ist es Stress, die Arbeit jedoch
erledigt werden muss, dann geht es nicht
anders. Wir haben versucht, das unserer
Tochter zu erklaren. Sie hat es am Anfang
nicht akzeptiert. Und sie wollte etwas ganz
anderes machen, aber, sie werden jetzt
lachen, am Ende hat auch meine Tochter

studiert, und auch Linguistik, und offensicht-
lich war sie genauso fleiBig, denn sie hat jetzt
nicht nur drei Kinder, sondern ist auch
Universitatsprofessorin! Das heiBt, sie hat
am Ende doch das, was sie am Anfang
kritisiert hat, vielleicht unbewusst nachgeahmt.

Sie haben in dem Bereich, in dem Sie
arbeiten, sehr viel erreicht. Gibt es trotz-
dem noch irgendeinen Wunsch, den
Sie sich gerne erfiillen wiirden oder
irgendetwas, das Sie gerne erreichen
wiirden?

— Prof. Zybatow: WeiB ich nicht... Ja,
vielleicht irgendeinen utopischen Wunsch.
Wenn ich in friitheren Zeiten leben wiirde...
Ich finde, dass unsere Welt sich ungerecht
entwickelt. Ich wiirde versuchen, eine ge-
rechtere Welt aufzubauen. Die Welt ist wie-
der brutaler geworden. Und der Unterschied
zwischen den Reichen und Armen wird im-
mer grofer und immer brutaler. Wenn ich
Sozialwissenschaftler wire, wiirde ich versu-
chen eine neue soziale Theorie zu ent-
wickeln. Wenn ich neu anfangen wiirde, oder
wenn ich in friheren Jahrhunderten leben
wiirde, wiirde ich mich vielleicht gar den
Seeraubern, den Piraten anschlieBen, die
Reichtiimer erbeuten und wiirde diese dann
gerecht an das Volk verteilen... Das ware
etwas Romantisches, aber vielleicht zu ro-
mantisch, um wahr zu sein.

Die Fragen stellten Uljana Baschtschuk und Sofia Sapryka,

Studentinnen des 2. Studienjahres

Abteilung fiir Interkulturelle Kommunikation und

Translationswissenschaft
Fakultiit fiir Fremdsprachen

Nationale Iwan-Franko-Universitat Lwiw
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Schme DU N°2 Drohobytsch

G. TRAKL: UBERSETZUNG
AUS DEM DEUTSCHEN INS UKRAINISCHE

Zu Abend mein Herz

Am Abend hort man den Schrei der Fledermause.
Zwei Rappen springen auf der Wiese.

Der rote Ahorn rauscht.

Dem Wanderer erscheint die kleine Schenke am Weg.
Herrlich schmecken junger Wein und Niisse.

Herrlich: betrunken zu taumeln in ddammernden Wald.
Durch schwarzes Geist tonen schmerzliche Glocken.
Auf das Gesicht tropft Tau.

Moe cepiie HagBevip

Hazpeuip 4yTH JIUIUKIB KPUKU.

JIBiiikO KOHeU cTpubae B JIy3i.

Kiten menoue 6arpssHuii.

[Tom0pOoXKHFOMY TPATIUBCA MIUHOK KPaH IUIAXY.
I1To 3a POBKiIll: BHHO MOJIOZIE 1 TOPiXH.

[ITo 3a po3KiMI: CIT AHIBIIH, y CYTIHKH JIicy OpecTH.
Kpisb yopHe risiig Tak 60JIiCHO - I3BOHH.

Ha o6simyus Boasia poca.

Verkliarter Herbst OciHb O/1aKeHHA

Gewaltig endet so das Jahr BestmuHO Tak 3aBEPIIYETHCA PIK

Mit goldnem Wein und Frucht der Garten. BuHOM icKpuCTHM i IIOAAMU Cay.
Rund schweigen Wilder wunderbar MassATs Jticu 6e3MOBHI BijIaJIiK,
Und sind des Einsamen Gefahrten. CaMOTHBOMY IaPYIOYH PO3PALY.

Da sagt der Landmann: es ist gut. Ak 100pe, - CKaXke CeJITHUH.

Thr Abendglocken lang und leise A BU, BeUipHi I3BOHU THXI U IJIaBHI,
Gebt noch zum Ende frohen Mut. JlonaiiTe /111 3aBEpIIeHHs CHATH.
Ein Vogelzug griiit auf der Reise. OH BKe IITAIMHUH KJTI0Y Y HeOl TaHe.
Es ist der Liebe milde Zeit. Ie sarigHuii s11000Bi Yac.

Im Kahn den blauen Flu8 hinunter YHU3 PiKOI0 YOBHUK ILIHHE.

Wie schon sich Bild an Bildchen reiht — Ta Bcs Kpaca, 110 TaK Yapye Hac,
Das geht in Ruh und Schweigen unter. VY3Ke IIOBOJII ¥ TUXO TUHE...
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Der Herbst des Einsamen

Der dunkle Herbst kehrt ein voll Frucht und Fiille,
Vergilbter Glanz von schonen Sommertagen.

Ein reines Blau tritt aus verfallener Hiille;

Der Flug der Vogel tont von alten Sagen.
Gekeltert ist der Wein, die milde Stille

Erfiillt von leiser Antwort dunkler Fragen.

Und hier und dort ein Kreuz auf 6dem Hiigel;
Im roten Wald verliert sich eine Herde.

Die Wolke wandert iiber Weiherspiegel;

Es ruht des Landmanns ruhige Gebarde.

Sehr leise riihrt des Abends blauer Fliigel

Ein Dach von diirrem Stroh, die schwarze Erde.

Bald nisten Sterne in des Miiden Brauen;

In kiihle Stuben kehrt ein still Bescheiden

Und Engel treten leise aus den blauen

Augen der Liebenden, die sanfter leiden.

Es rauscht das Rohr; anfallt ein knochern Grauen,
Wenn schwarz der Tau tropft von den kahlen Weiden.

Verfall

OciHb CAMOTHBOTO

3 mapaMu IeIpUMHU IIOXMYpPa BXOJIUTh OCiHb,
IToxoBKINH OJIMCK YyJOBUX JITHIX JTHIB.
Kpisp To1iHHSA JTHCTY yncTa Heba TPOCHHb;

3 JlereH;] CTapuX CypMUTH IOJIIT IITaXiB.
BuHo 703pisio. biarogaTHUM CIIOKIH,

Ta B HIM POl TPUBOXKHUX JIyM 1 CHIB.

On xpect Ha marop6i moxmypo 60BBaHi€;
MaH/ipye XMapa B I3€pKaJIi CTaBKa.

B pyaomy Jtici crazo yienp BUHIE;
Criounsia pilbHUKA BajKKa pyKa.
HeuyTHO Beyopa Kpusio JiijioBe
TopkHyJIOCH CTPIXH — JOJI1 TIHB JIATIA.

B ouax moToMJIeHUX B2Ke 30Pi THi3/[a 3BUJIN;
VY cyTiHKHU OCeJIb CTYIIa€ THXa ITHOTA

I sAHrOJIM 3-IIiA Bil 3aKOXaHUX 3JIETLIIH,
CepIisiM MOJTHUIIHUBIIY CTPAXK/IAHHS HACOJIONY.

3a11ypxoTiIo B KOMHIIIAX; PONMAE KaxX KiCTIISIBUM,

fAx 9opHO cKparrye poca i3 roymx Bep0 /10 CTaBy.

Am Abend, wenn die Glocken Frieden lauten,

Folg ich der Vogel wundervollen Fliige,

Die lang geschart, gleich frommen Pilgerziigen,
Entschwinden in den herbstlich klaren Weiten.

Hinwandelnd durch den ddmmervollen Garten
Traum ich nach ihren helleren Geschicken
Und fiihl der Stunden Weiser kaum mehr ricken.

So folg ich iiber Wolken ihren Fahrten.

Da macht ein Hauch mich von Verfall erzittern.
Die Amsel klagt in den entlaubten Zweigen.
Es schwankt der rote Wein an rostigen Gittern,

Indes wie blasser Kinder Todesreigen

Um dunkle Brunnenrander, die verwittern,
Im Wind sich frostelnd blaue Astern neigen.
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3aBMUpaHHA

Kosu BeuipHi 3BOHU MUP 3BIIlIAIOTH,
Kitroui iTaxiB mpeiuBHI JIUHYTH B BUPIU
I, Haue BepBUYKA MOOOKHUX MUTITPUMIB,
B sAcHil OCiHHIH fasedi 3HUKAIOTh.

Kosu 3k B cMepKaHHs cajy S IOPUHY,
B nmymKax Jiestito ix MpUHA/IEIIHE CBiTIe,
I yacy mIMH 3HHUKAE HETIOMITHO,

Tak moHa; XMapH BCJIiJT 32 HUMHU JIMHY.

Ta TJ1iHy IOUX KaXxoM Bpa3 IIPOUMae.
HegrimmHo niaue aApis cepes TEpHUHU.
leH BiTep CTUTJIi TPOHA KOJIUXAE.

A OH KpYT TEMHOI KpUHUYHOI [IAMPUHU
Mog piii 6JTi/TUX ITOK-MEPITIB KPYKIISE -
To XUnATHCS O BITPY aCTPH CHHI.

Gesang einer gefangenen Amsel
Fiir Ludwig von Ficker

Dunkler Odem im griinen Gezweig.

Blaue Bliimchen umschweben das Antlitz

Des Einsamen, den goldnen Schritt
Ersterbend unter dem Olbaum.

Aufflattert mit trunknem Fliigel die Nacht.

So leise blutet Demut,

Tau, der langsam tropft vom blithenden Dorn.
Strahlender Arme Erbarmen

Umfangt ein brechendes Herz.

CmiB miiMaHOTO APO3aa
Jlodsicy ¢pon Dixkepy

TeMHMI NOAUX B 3€JIEHIM TiJIi.
CuHI KBITKH BIHUAIOTh 00 THYUYS
CaMOTHBOTO, KPOK 30JI0THUH
OcraHHi# B TpaBi mij| 0JITUBOIO.

Ha m’ssiM kpwoti 3aifiHsIacs Hid.
Tak THUXO CMHUPEHHICTh KPOBUTb,
Poca, 1110 3 KOJIFOYOTO TEpHY CITajia.
Ta Muocepzs CBiT/Ia pyKa
Pos6ure cepiie mpuropHe.

An die Schwester

Wo du gehst, wird Herbst und Abend,
Blaues Wild, das unter Baumen tont,
Einsamer Weiher am Abend.

Leise der Flug der Vogel tont,
Die Schwermut iiber deinen Augenbogen.
Dein schmales Lacheln tont.

Gott deine Lider verbogen
Sterne suchen Nachts, Karfreitagskind,
Deinen Stirnenbogen.
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Cectpi

Jle TH CTyIIa€I, TaM OCiHb i Beuip,
CuHi# 3Bip, 110 MiXK JIEPEB CypMUTb,
CaMOTHI# cTaB HaIBEYI.

Jler niTaxiB Jiefib YyTHO OPUHUTD,
3axypa TOpKHYyJ1a OpOBH TBOI.
ToHKUI TBIM yCMIX JI3BEHUTb.

Boxwuii BUTBIp — MOBIKY TBOI.
A BHOUI, 0 TUTA CKOPOOTH,
Binbsuck 3ip Ha TBOEMY YOJTI.

De profundis

Es ist ein Stoppelfeld, in das ein schwarzer Regen fallt.
Es ist ein brauner Baum, der einsam dasteht.

Es ist ein Zischelwind, der leere Hiitten umkreist.

Wie traurig dieser Abend.

Am Weiler vorbei .

Sammelt die sanfte Waise noch sparliche Ahren ein.
Thre Augen weiden rund und goldig in der Diammerung
Und ihr SchoB harrt des himmlischen Brautigams.

Bei der Heimkehr
Fanden die Hirten den siifen Leib
Verwest im Dornenbusch.

Ein Schatten bin ich ferne finsteren Dorfern.
Gottes Schweigen
Trank ich aus dem Brunnen des Hains.

Auf meine Stirne tritt kaltes Metall
Spinnen suchen mein Herz.
Es ist ein Licht, das in meinem Munde erloscht.

Nachts fand ich mich auf einer Heide,
Starrend von Unrat und Staub der Sterne.
Im Haselgebiisch

Klangen wieder kristallne Engel.

De profundis

Ile BuzkaTe 110JI€, III0 B YOPHIM JOIIIi IIOTOTIAE.

ITe mobypisie 1epeBo caMOTHE,

ITe moMizk XaT IyCTHX 3JIOBICHUU BITPY CBHCT.

SAxuii cyMHHH 1€l Bedip.

IToB3 xyTip ixe
Cupora Txa, BOOTe Kosoces 301pae.

Ii oui kpyTJ1i YapiBHI BJUBJIAIOTHCA B CYTiHb,

A JI0HO HeOEeCHOTO /e KeHUXa.

I[pLLOMy Hayuu, )
Timo conozike 3HAUNIN TACTYXHU
Bike MmepTBe B TEpHUHI.

S TiHB, 110 OCTOPOHB OJIyKa Bif| CLJT TOXMYPHX.

Mogsuanusa bora
IT’to 51 i3 KpUHMUIII B TAI0.

Y010 MO€E IPUTHC MeTaJTy XOJIO/I.
B cepuie naByk 3anoB3sa.
Ile cBiTJ10, 10 3TaCJIO B MOIX yCTaXx.

BHoui s oTAMUBCA B JIy3i,
BxpuTuii CMITTAM 1 30pSIHUM ITHJIOM.

B sritHY Ky1iax 3HOBY STHTOJTIB I3BiH KPHIIITAIEBHH.
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Friihling der Seele

Aufschrei im Schlaf; durch schwarze Gassen stiirzt der Wind,
Das Blau des Friihlings winkt durch brechendes Geast,
Purpurner Nachttau und es erloschen rings die Sterne.
Griinlich diammert der FluB, silbern die alten Alleen

Und die Tiirme der Stadt. O sanfte Trunkenheit

Im gleitenden Kahn und die dunklen Rufe der Amsel

In kindlichen Garten. Schon lichtet sich der rosige Flor.

Feierlich rauschen die Wasser. O die feuchen Schatten der Au,
Das schreitende Tier; Griinendes, Bliitengezweig

Riihrt die kristallene Stirne; schimmernder Schaukelkahn.

Leise tont die Sonne im Rosengewolk am Hiigel.

GroB ist die Stille des Tannenwalds, die ernsten Schatten am FluB.

Reinheit! Reinheit! Wo sind die furchtbaren Pfade des Todes,
Des grauen steinernen Schweigens, die Felsen der Nacht
Und die friedlosen Schatten? Strahlender Sonnenabgrund.

Schwester, da ich dich fand an einsamer Lichtung

Des Waldes und Mittag war und groB das Schweigen des Tiers;
WeiBe unter einer wilder Eiche, und es bliihte silbern der Dorn.
Gewaltiges Sterben und die singende Flamme im Herzen.

Dunkler umflieBen die Wasser die schonen Spiele der Fische-
Stunde der Trauer, schweigender Anblick der Sonne;

Es ist die Seele ein Fremdes auf Erden. Geistlich dammert
Blaue iiber dem verhauenen Wald und es lautet

Lange eine dunkle Glocke im Dorf; friedlich Geleit.

Stille bliiht die Myrthe iiber den weilen Lidern des Toten.

Leise tonen die Wasser im sinkenden Nachmittag
Und es griinet dunkler die Wildnis am Ufer, Freude im rosigen Wind;
Der sanfte Gesang des Bruders am Abendhiigel.

Becna gyuri

Buryxk yBi cHi, 110 ByJIUIISIX YOPHUX IIKBAJI BITPY.
BecHsiHa cTHP MaHUTD KPi3h 3/1aMaHe TS,
Hiuna poca 6arpsiHa i racHYTb TUXO 30Pi.

Piku 3eseHaBa CyTiHb i cpibJ10 cTapux ayiew,
Jaexux Besxk Micbkux. O 1ie CIUIHIHHSA HiXKHe,
YoBHA KOB3aHHS, IPUTJTYIIIEHUH TOCBUCT JPO3/1a
B camax mosio/iux. Po3BisIBCh POKEBUI CEPITAHOK.

Bog ypounctuii mirym. O 11i TiHi BOTKI y J1y3i,

3Bipa x0/1a; 3€JIeHIHHA, KBITy4e T

Topka KpuIITajgeBi 40j1a; YOBEH y XBUJIb MEPEXTIHHI.
ConIle cTHxa y XMapax poKeBHX Ha marop0i rpae.
Bestmy TuIni y KpoHax sUTUH, TiHI TYCTI Kpad piku.

O umcrota! /le misvcss cMepTi »KaXJINBI CTEKKH,
Jle cipe kaMiHHEe MOBYaHHS, Jie CKeJIi HiuHi
I TpuBOskHii TiHI? CsAr0Ua COHIS 6€30/THA.

CecTpo, KOJTM Ha TaJIABI CAMOTHIN 3yCTPLIUCA MU
Kpaii sticy, OyB 10oJ1y/ieHb i 3Bipa BeJIMUHE MOBUYAHHS;
Burticts i ;ybom mpaBivHUM, i CpiOHO TEpHUHA TIBLIA.
BestmuHe BMUpAHHS 1 CITIB MIOJIyM ST YUCTOTO B CEPIT.
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Boju TeMHi0Th, XOBaroun pub HEBTOMHI 3a0aBH.
CMyTKy rofiiHa, COHIIS HiIMYIOUHI ITOTJISII.

Jlyma gy»ka nmpoMmy cBity. MOB MOJINTBA, CMEPKAHHS
CuHe HaJT TOBAJIEHUM JIICOM, i JIOBTO JIyHA€E

[Cmyxuii mepeA3BiH HaJ| CEJIOM: MUPHUH CyIIPOBIJI.
MupTy THXe UBITIHHS HaJl TOKIHHUKA OLTUM YOJIOM.

Tuxo BO/M CITIBAIOTh, K BEUip HA 3€MJIIO CIIAJIAE.
Hay pikoro xarrii 3eJieHi TEMHIIOTb, BITPY pOKeBe KPIJIO;
Hangeuip Ha marop6i 6para JieJib YyTHHUH CITiB.

An die Verstummten

O, der Wahnsinn der groB3en Stadt, da am Abend

An schwarzer Mauer verkriippelte Baume starren,

Aus silberner Maske der Geist des Bosen schaut;

Licht mit magnetischer GeiBel die steinerne Nacht verdrangt.
O, das versunkene Lauten der Abendglocken.

Hure, die in eisigen Schauern ein totes Kindlein gebart.
Rasend peitscht Gottes Zorn die Stirne des Besessenen,
Purpurne Seuche, Hunger, der griine Augen zerbricht.
O, das graBliche Lachen des Golds.

Aber stille blutet in dunkler Hohle stummere Menschheit,
Fiigt aus harten Metallen das erlosende Haupt.

J1o OHIMLINX

O, 602KeBLLIA BEJIUKUX MICT, /Ie HaJBeJip

Kpaii yopHOTO MYypYy 3a7y0iyIu cCKasivisi iepeBa,

I3 cpibHOI MacKu /yX 3J1a BUBHUPAE;

CgiTJ10 6MueM MarHETUYHUM IPOTAHsE KAaMiHHY Hid.
O, NOTOHYJINH BiITOMiH BEUYipHIX J3BOHIB.

[ToBis, 110 B KPMKAHUX CYZ0MaxX HAPO/KyE€ MePTBE TUTH.
[ITaneno mmara boxuii THIB 4010 OZ1€P>KUMOTO,
BarpsiHa moiecTs, T0J10/1, 1O KPUIITUTH 3€JIeH] 0Yi.

O, Mep3eHHUH 30JI0Ta CMIX.

AJte TUXO KPOBUTD y TEMHIH Ieuepi MOBYA3HIIIIE JTIO/ICTBO,
®opmye 3 TBEPAUX METAJIIB CBOTO CITACHUTEJIA.

Gesang des Abgeschiedenen
An Karl Borromaeus Heinrich
Voll Harmonien ist der Flug der Vogel. Es haben die griinen Walder
Am Abend sich zu stillen Hiitten versammelt;
Die kristallenen Weiden des Rehs.
Dunkles besanftigt das Platschern des Bachs, die feuchten Schatten

Und die Blumen des Sommers, die schon im Winde lauten.
Schon dammert die Stirne dem sinnenden Menschen.

Und es leuchtet ein Lampchen, das Gute, in seinem Herzen

Und der Frieden des Mahls; denn geheiligt ist Brot und Wein
Von Gottes Handen, und es schaut aus nachtigen Augen

Stille dich der Bruder an, dass er ruhe von dornigerWanderschaft.
O das Wohnen in der beseelten Blaue der Nacht.

Liebend auch umfangt das Schweigen im Zimmer die Schatten der Alten,
Die purpurnen Martern, Klage eines groen Geschlechts,
Das fromm nun hingeht im einsamen Enkel.
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Denn strahlend er immer erwacht aus schwarzen Minuten des Wahnsinns
Der Duldende an versteinerter Schwelle
Und es umfangt ihn gewaltig die kiihle Blaue und die leuchtende Neige des Herbstes,

Das stille Haus und die Sagen des Waldes,
MaB und Gesetz und die mondenden Pfade der Abgeschiedenen.

CiriB mokiMHOTO

IToBHMIT rapMOHii JIeT nTaxiB. 3eJIeHi JIich TOPHYJIHCH
YBeuepi /10 TPUHUIITKJINX XaTHH;

KpuirrasieBi macoBuchKa CapH.

TeMiHb 3J1aTiTHIOE TJTIOCKIT CTPYMKA, BUIBTOTHI TiHi

I xBiTH J1iTA, 1110 TAPHO HA BITPI A3BEHSATD.
Bike cyTeHi€ 40J10 3aMUCIIEHOTO.

I cste mixtapuk - JIo6po B oro cepiri,

I Tpane3u mup; 6s1arOCTIOBEHHI 2K 00 XJTi0 1 BUHO
I3 pyk 'ocriofia, i THXO0 3 HIYHHUX OUen

JluBuThes Ha Tebe OpaT, HEMOB CIIOYUBAE

BiJl TEDHUCTHUX MaH/IPIB.

O XuTTA y HATXHEHHIN CHHABI HOYI.

JIr060B’10 OTOpHE MOBYAHHSA B KIMHATI TiHi CTapEHbKHUX,
Ti mypItypoBi Tep3aHHs, HAPiKAHHS BEJIUKOTO PO,
IITo MoKipHO BiAXOAATH HUHI 3 CAMOTHIM OHYKOM.

Bo Bce mpOMiIHHITIIUM MPOKUAETHCS 3 TEMHUX XBUJIMH O0€3yMCTBa
CrpaskayInuii Ha CKaM sTHUTIM Topo3i
I panrToBO HOTO OrOpTAaE MPOXOJIOHA CUHB 1 CAIOUEe BMUPAHHS OCEHi,

Tuxuit 1iM 1 cKazaHHA JIiCy,
Mipa ¥ 3aKOH i MicsIYHa CTEXXKa TIOKIHHOTO.

Sommer

Am Abend schweigt die Klage
Des Kuckucks im Wald.
Tiefer neigt sich das Korn,
Der rote Mohn.

Schwarzes Gewitter droht
Uber dem Hiigel.

Das alte Lied der Grille
Erstirbt im Feld.

Nimmer regt sich das Laub
Der Kastanie.

Auf der Wendeltreppe
Rauscht dein Kleid.

Stille leuchtet die Kerze
Im dunklen Zimmer;
Eine silberne Hand
Loschte sie aus;

Windstille, sternlose Nacht.
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*X¥*

Im roten Laubwerk voll Guitarren
Der Madchen gelbe Haare wehen

JIito

HapnBeuip 3Mo0BKae Tyra
303yt y Jici.

Hirkuye XUauThCs KOJI0C,
UepBOHUH MaK.

YopHe *KaxiTTsa XMap
I'en Haz roporo.
Konuka micHs: BMupa
[Tocepen miss.

BinbIn HE 3/IpUTHETHCS JIUCT
B kpoHi kamrasy.

CykHs TBOS BiliHE

Cxomamu BBepX.

Tuxo manae cBiuka

VY TeMHil KiMHAaTI;
CpibHa umsich pyka
3racurhb 1i;

Tuxa, 6e330psiHA Hid.

Am Zaun, wo Sonnenblumen stehen.
Durch Wolken fahrt ein goldner Karren.

In brauner Schatten Ruh verstummen
Die Alten, die sich blod umschlingen.

Die Waisen siiB zur Vesper singen.
In gelben Diinsten Fliegen summen.

Am Bache waschen noch die Frauen.

Die aufgehiangten Linnen wallen.
Die Kleine, die mir lang gefallen,

Kommt wieder durch das Abendgrauen.

Vom lauen Himmel Spatzen stiirzen

In griine Locher voll Verwesung.

Dem Hungrigen tauscht vor Genesung
Ein Duft von Brot und herben Wiirzen.

*X¥

Tawm, e B GarpsHITi JIUCTY I3BiH TiTapH,
JliBuat pycsiBi KOCH MarOTh,

Kpaii oroposki COHSIXH JIpiMaIOTh.

len 30s10Ta rapba JIETUTH KPi3b XMapH.

VY 3ariHKy OpyHATHIM Ha 3a/[BipKY
Crapi B 06ifiMax 3/1ypy 3aHIMLIH.
CoJ10/1Ki CHPIT 710 BEUipHi CHiBH.
T'yainHs MyX y BUIIapaX THOIBKH.

B cTpyMKy >KiHKU ITepyTh IIle Ha KaMiHHi.
[TosoTHa 6l BiTEp HATTUHAE.

JliBua, siKe y’Ke TaBHO KOXalo,

CrimuTh 10 MeHe 3 CYTiHKIB BEUipHiX.

Jlo1oJTy pUHYTH 13 BUCOT HiXMapPHUX
[ITaxu B 3eJ1€HI HOPH, ITOBHI TJIiHHA.
3auyBIinu 3amax xjiba i KopiHHs,

[po 311i71I€eHHSA TOJIOHUN CMYTHO MapHUTh.
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Die Sonne

Taglich kommt die gelbe Sonne iiber den Hiigel.

Schon ist der Wald, das dunkle Tier,

Der Mensch; Jager oder Hirt.

Rotlich steigt im griinen Weiher
der Fisch.
Unter dem runden Himmel

Fahrt der Fischer leise im blauen Kahn.

Langsam reift die Traube, das Korn.

Wenn sich stille der Tag neigt,
Ist ein Gutes und Boses bereitet.

Wenn es Nacht wird,

Hebt der Wanderer leise die schweren Lider;

Sonne aus finsterer Schlucht bricht.

Der Gewitterabend
O die roten Abendstunden!

CoHiie

JleHb 3a JHEM KOBTE COHIIE BCTAE
HaJI TOPOIO,

TapHwuii neti Jtic i 3Bipa TiHb,
JIroayuHa: MUCIUBEIH a00 3K IMaCTyX.

Pubu uepBOHM 30JTUCK y 3€JIEHUX BO/IaX CTaBKa..
[Tiyr kymmosiom HEOA BUCOKUM
y YOBHI OJIaKUTHIM THXO prbOaIKA IITUBE.

3epHOo i1 BUHOTPa/ I03PiBAIOTh ITOBOJII.
Kouu 3k THXO ZieHb Aoraps,
3Bepruiucs Bxke i [Joopo i 3i10.

Sk HiY HacTae, MOAOPOKHIN
[ToBikM BaKKi Jie/iBe BTOPY ITiJTHOCUTD;
I coHIIe 3 ITHPMU TPOBAJLIIS CSIUHE.

Flimmernd schwankt am offenen Fenster

Weinlaub wirr ins Blau gewunden,
Drinnen nisten Angstgespenster.

Staub tanzt im Gestank der Gossen.

Klirrend stoft der Wind in Scheiben.

Einen Zug von wilden Rossen
Blitze grelle Wolken treiben.

Laut zerspringt der Weiherspiegel.
Moven schrein am Fensterrahmen.
Feuerreiter sprengt vom Hiigel

Und zerschellt im Tann zu Flammen.

Kranke kreischen im Spitale.

Blaulich schwirrt der Nacht Gefieder.

Glitzernd braust mit einem Male
Regen auf die Dacher nieder.
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Musik im Mirabel

I'po3oBuii Beuip

O o0Opiro barpssHuI B Yac BedipHii!
JIOBKiJI BiKHA Ha CUHIM TJIi HAMHCTOM
JIpH>KUTB-TPilIoue BUHOTPAAHE JIUCTS,
Jle 3a4aisiuch 3710TO CTpaxy TiHi.

TaHITl0€ TOPOX B CMOPO/Ii KAHABH.

JI3BEHATH B CTPIMKIM ITIaJIEHCTBI BITPY IIHOU.
I xMap op/10¥0 THAHUH, MUUTHCS TUOOM
JIUKVX KOHe! TaOyH B TTAJIKIH 3arpasi.

CBuHIEBUH CTaB PO30UBCH, MOB I'PiM 3 rapMaTH.
B pamax BiKHa KPUK YaliOK rajlacIMBUMH.
BorueHHUH BEPITHUK CKOYUB i3 0OpUBY

I me3-po3cumnanch A3UKAMHU BATPH.

BoJia IpoHU3IMBO 3 MIIUATAIO Oib-0iz1a

B x0J10HY CHHB y CBITOBIM IaJIaIfi...

Bpa3s cnasiax 6;IMCKaBKY — 1 Ha IaXH 3HEHAIlbKa
IToTomom puHe o011, 5K i3 Bijipa.

Ein Brunnen singt. Die Wolken stehn

Im klaren Blau, die weiflen, zarten.
Bedachtig stille Menschen gehn
Am Abend durch den alten Garten.

Der Ahnen Marmor ist ergraut.

Ein Vogelzug streift in die Weiten.
Ein Faun mit toten Augen schaut
Nach Schatten, die ins Dunkel gleite

Das Laub fallt rot vom alten Baum

n.

Und kreist herein durchs offne Fenster.

Ein Feuerschein gliiht auf im Raum
Und malet triibe Angstgespenster.

Ein weiBer Fremdling tritt ins Haus.

Ein Hund stiirzt durch verfallene Gange.

Die Magd loscht eine Lampe aus,
Das Ohr hort nachts Sonatenklange.

My3uka B 3amMKy Mipaoeab
donraH crisae. B migHebecci cuHimM
XMapku 3aBUCIIH, Hi?KHi, OLTOMiHHI.
VYBeuepi B cTapiM cajty OCiHHIM
CrpokBoJIa XO/ISITh JIFO/IH, Haue TiHi.

¥ npenikiB MapMypi TiHb Yacy 3puma.
Kiroui rTamiuii B JaJIMHI 3HUKAIOTh.
®aBH CTEXKUTH TWJIBHO MEPTBUMH OUYUMa
3a TiHAMH, IO Y TITbMY KOB3aIOTh.

3 cTaporo KJIeHa JIUCT CI1ajia OarpsiHo,
Kpy»xuisitoun, y BikHa THXO JIFHE.
30JIMCK TIOJTyM 51 3a3KEBPIB Y KaMiHi,
3JI0BiCHI MPUBUM MAJIFOIOYH Ha CTiHAX.

UyskuHeIb OLINI MOBYKH B J[iM CTYIIAE.
[Tec KMHYBCH JIFOTO 3 CYTiHKIB KIMHATH.
Jlammazia JiBM THXO IIOTAcac,

Jlumr MOpOK HOYI ¥ BiZITOMiH COHATH.
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Die schone Stadt

Alte Platze sonnig schweigen.

Tief in Blau und Gold versponnen
Traumhaft hasten sanfte Nonnen
Unter schwiiler Buchen Schweigen.

Aus den braun erhellten Kirchen
Schaun des Todes reine Bilder,
GroBer Fiirsten schone Schilder.
Kronen schimmern in den Kirchen.

Rosser tauchen aus dem Brunnen.
Bliitenkrallen drohn aus Baumen.
Knaben spielen wirr von Traumen
Abends leise dort am Brunnen.

Madchen stehen an den Toren,
Schauen scheu ins farbige Leben.
Thre feuchten Lippen beben

Und sie warten an den Toren.

Zitternd flattern Glockenklange,
Marschtakt hallt und Wacherufen.
Fremde lauschen auf den Stufen.
Hoch im Blau sind Orgelklange.

Helle Instrumente singen.
Durch der Garten Blatterrahmen

Schwirrt das Lachen schoner Damen.

Leise junge Miitter singen.

Heimlich haucht an blumigen Fenstern
Duft von Weihrauch, Teer und Flieder.

Silbern flimmern miide Lider
Durch die Blumen an den Fenstern.
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I'apue micTo

Crapi MatijlaHi COHSTYHO MOBYATh.
3aJIuTi CAUBOM 30J10Ta 1 OJIAKUTI,
JIpibouyTh MUJIO JIATIHI YePHHUII],
Jle Oyku TiHABI 3ayIIINBO MOBYATh.

Y TbMSIHUX BiTpaskaX CTapuX IEPKOB
KaptuHu yncTi cMepTi BUPUHAIOT,
[T KHA3IB IpaIaBHI 3JI0TOM CAIOTb.
I rocTep 6JIMCK y CyTiHKaX IEPKOB.

TCapioioTh KOHI B cTpyMeHAX (GOHTAHY.
[IBiT BUITHYBCH KIrTSMH i3 KPOH MAaTHOJTIH.
[TpUHUIIKIIA XJIOMYAKK y MPill TIOJIOHI,
3abaBu Be4OpOBi Kpail GOHTaHY.

JIiBUaTOK TypT KOJIO MiChKOi Opamu,
TpeMTATh ycTa BOJIOTO, OUi CAIOTh.

I3 ocTpaxom KUTTs GapBUCTE
CIOTJISIZIAIOTh,

Yorock 4eKamTh Kpall MiChKOi Opamu.

TpeMT/INBO JIMHYTH B HEOO /I3BOHIB CITiBY,
JlyHae MapIily TakT i KUK CTOPOXKi.
Uy>KHUHIII CTyXarTh KPail OTOPOKi.

¥ Hebi BUCOKO OpraHy CITiBH.

[IpeBHO CBIT/IMH IHCTPYMEHT CITiBaE.
Kpisb sucT cajiiB TycTHUX CYyIIPOTH HOY1
BuyBaeTrhcs 31ameka cMix :KiHOUHH.
I'eH THXO KOJILCKOBY XTOCH CITiBaE.

ITig BikHAMH, 110 B KBiTaX IIOTONAIOTh,
Jlyx najiafy, >KUBHII U PACTY.

[ToBikM BTOMJIEHI MHUTTSTB CPiOJISCTO
3a BikHaM#, IO B KBiTaX MOTOIMAIOTh.
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REZENSIONEN

RICHARD J. BRUNNER:

JOHANN ANDREAS SCHMELLER UND DIE LUDWIG-
MAXIMILIANS-UNIVERSITAT MUNCHEN.
BERLIN, 2009. — 626 S.

Mit dieser griindlichen Studie zum er-
sten Fachvertreter der Germanistik an der
Miinchner Universitdit Johann Andreas
Schmeller (1785-1852), dem ,,begnadeten Wort-
klauber®, ,,Sprachbrockensammler” und ,,idio-
ticographischen Apostel® wurde die Liicke
iiber sein Leben und Wirken geschlossen. Im
Mittelpunkt der Arbeit steht mehr der Pro-
fessor fiir altdeutsche Sprache, der Sprach-
philosoph, Slawist und Bohemist, weniger
der Mundartforscher, als der er allgemein
bekannt ist. So entwickelt sich dieses neue
Werk von Richard Brunner, das in groBer
Gelehrsamkeit, Sach- und Personalkenntnis
verfasst ist, zu einem groBartigen geistes-
wissenschaftlichen Kompendium fiir die er-
ste Halfte des 19. Jahrhunderts, das fiir den
Linguisten und Philologen wie fiir den Histo-
riker von Belang ist.

Schmeller, dessen beruflicher und so-
zialer Werdegang als Lehrer, Offizier, Bib-
liothekar und Universitatsprofessor ohne aka-
demisches Studium ganz anders verlief als
die universitare Ausbildung seiner Fach- und
Forschungskollegen wie J. Grimm oder Karl
Lachmann, notierte am 21. Sept. 1812 in sein
Tagebuch: ,Mir war menschlicher Besitzthii-
mer keines, nicht Ahnen, nicht Geld, nicht
Acker — nur die Sprache. Die Worte sind
mein Grund und Boden, die mir Brod, viel-
leicht gar Ehre ertragen soll. Nur fiir des
Vaterlandes Worte kann ich wirken.“

In seinen Vorlesungen behandelt Schmel-
ler die deutsche Sprache nach den alten
Sprachdenkmalern des 4. bis 10. Jahr-
hunderts, spricht tiber ,Historische Gram-
matik der deutschen Sprache nach schrift-
lichen Denkmalern ihrer dltesten Hauptdia-
lekte* und iiber Dialektologie mit soziolo-
gisch dimensionierten und sprachwissen-
schaftlichen Erklarungen. Beim Vergleich des

gotischen Textes mit dem Althochdeutschen
ergeben sich erhellende Aufschliisse iiber das
Verhiltnis der beiden Sprachepochen zuei-
nander. Im Gegensatz zu Grimm und Lach-
mann interessiert er sich in erster Linie fiir
das rein Formale, die Sprache in ihrem gram-
matischen Gefiige, die Herstellung der Texte,
wahrend er deren Auswertung als Litera-
turdenkmaler anderen iiberlasst. Er wollte
das aus der allgemeinen Grammatik heraus
neu entstehende Fach der Germanistik zu
einer Philologie der deutschen Sprache nach
dem Vorbilde der Altphilologie weiterentwi-
ckeln (S. 6-13).

Die Studie von R. Brunner gliedert sich
in vier Teile. Der 1. Teil (S. 1-163) ist der Dar-
stellung der Universitatskarriere Schmellers
(1827/1830 u. 1846/1852) und der Ent-
stehung seiner Konzeption der germanis-
tischen Philologie, die Sprachwissenschaft
und Textphilologie, als eine Einheit begrif-
fen, gewidmet. Der 2. Teil(S. 167-530) bietet
die Dokumentation der Quellen und Notizen,
die der Studie insgesamt zugrunde liegen,
niamlich Fakultats-, Senats- und Personalak-
ten, Vorlesungen und Ubungen sowie ein
Verzeichnis der Horer Schmellers. Der 3.
Teil (S. 532-573) enthilt in Auswertung der
gebotenen Quellen eine abschlieBende Wiir-
digung der Forscher- und Wissenschaftsper-
sonlichkeit Schmellers, wahrend der 4. Teil
(S. 577-626) ein Quellen-, Literatur- und
Personenverzeichnis sowie weitere Hilfsmit-
tel fiir Leser und Benutzer umfasst.

Die vorgelegten Materialien bieten neu
erschlossene, zahlreiche bisher nicht be-
kannte Details. Die edierten Dokumente aus
Bestanden der Bayerischen Staatsbibliothek,
dem Bayerischen Hauptstaatsarchiv sowie dem
Universitatsarchiv decken nicht nur Schmellers
Dienstverhiltnisse ab, sondern beriick-
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sichtigen auch die gelehrten Inhalte von
erhaltenen Aufzeichnungen iiber seine Lehr-
veranstaltungen und sein philosophisch-lin-
guistisches Denken iiber Sprache und Sprach-
vergleich. Von den insgesamt 114 vorgelegten
Dokumenten befassen sich 14 mit Schmeller
als Slawisten (Nr. 47-60, S. 314-375) sowie
mit seinen intensiven Sprachstudien (S. 97-
113). Viele Jahre widmete er sich dem
Studium der slawischen Sprachen, vor allem
der ,nachbarlichen Slawensprache in Boh-
men®“, dem Tschechischen, wie gerade auch
die bayerisch-tschechischen Lehnworter im
,Bayerischen Worterbuch” bezeugen. Im De-
zember 1843 wurde Schmeller fiir eine
Professur ,fiir slawische Sprachen“ vor-
geschlagen, die er ablehnte, obwohl er dafiir
alle wissenschaftlichen und philologischen
Voraussetzungen erfiillte. Von besonderem
Interesse ist die Begegnung Schmellers mit
dem panslawischen Romantiker Kollar, der
1841 eine Reise durch Oberitalien, Tirol und
Bayern machte. Kollar iibersandte 1844
Schmeller ein Exemplar seines gedruckten
Reiseberichts ,,Cestopis®, in dem er auch die
seinerzeitige Begegnung mit Schmeller in
Miinchen schildert.

In seiner 1815 erschienenen Schrift ,,Soll
es eine allgemeine europdische Verhand-

lungssprache geben?“ schlagt Schmeller un-
ter dem Eindruck der groBen Ereignisse jener
Zeit sowie im Bewusstsein um den Wert der
Sprache die vier Hauptsprachen Deutsch,
Englisch, Franzosisch und Slawisch als gleich-
berechtigte Kongresssprachen vor. Diese vier
,Hauptsprachen® miissten kiinftig Ge-
genstiande der Erziehung eines jeden Euro-
paers sein, ,der auf hohere Bildung, auf das
Recht, iiber Dinge gemeineuropaischen Be-
langes mit einzutreten, Anspruch erheben
will“. Das ist eine ,Europa-Vision“, die, wie
Brunner bemerkt, ,iiberraschend modern in
unsere Zeit hineinwirkt®. Gleiches gilt bei der
weiteren Aussage: ,Also, so wie keine Welt-
herrschaft auch keine Weltsprache!“

Nachdem R. Brunner 1997 in der Stu-
die Johann Andreas Schmeller und die
Bayerische Akademie der Wissenschaften den
Sprachforscher als aktives Mitglied und Sek-
retir der Akademie gewlirdigt hat, ist nun
mit diesem Band Schmellers Tatigkeit an der
Universitat dargestellt. Es sei nicht nur
jedem Germanisten und sprachlich Interes-
sierten, sondern auch jedem, der sich fiir die
Kultur- und Geistesgeschichte der ersten Half-
te des 19. Jahrhunderts interessiert, emp-
fohlen.

Prof. Dr. Bohdan Maxymtschuk,
Lehrstuhlleiter fiir Deutsche Philologie,

Nationale Iwan-Franko-Universitat Lwiw

Prof. Dr. Alla Paslawska,

Lehrstuhlleiterin fiir Interkulturelle Kommunikation
und Translationswissenschaft, Nationale Iwan-Franko-Universitat Lwiw
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VERANSTALTUNGEN
UND RUCKMELDUNGEN

Walter Degen,
Referent Bildungskooperation Deutsch,
Goethe-Institut Ukraine

Mustk ist nicht eine allgemeine iiberzeitliche Sprache (...),
sondern entspricht genau einem Gefiihls- und Zeitmap, welches eine (...)
zeitlich und értlich gebundene Kultur als inneres Gesetz in sich trdgt.”

(Friedrich Nietzsche, 1844-1900, deutscher Philosoph)
Die interaktive und multimediale Ausstellung ,musik + X“ die vom 29.3. bis zum

30.4.2012 im Kiewer Kinder- und Jugendpalast gezeigt wurde, zog mehr als 3000 Besucher
in ihren Bann.
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Die Ausstellung ,musik + X“ wurde am 28.03.2012 mit einem Konzert der Band
~Zeitzeugen® aus Berlin eroffnet. Zu Gast war die ukrainische Band ,, Tartak“. Uber 800 meist
jugendliche Zuhorer sorgten fiir eine tolle Stimmung! ,musik + X“ lud zum Sehen, Horen,
Erleben und Mitmachen ein. In vier Ridumen wurden Genres moderner Musik mit
Horbeispielen prasentiert: Pop, Indierock, HipHop und Techno. Der Ausstellungsbesucher
begab sich auf einen Rundgang durch Musikstile, Szenen und Lebenswelten aus
Deutschland, lernte aktuelle Popstars, Rockrebellen, Rapper und DJs kennen, von denen es
einige zu weltweitem Ruhm gebracht haben, viele aber auch regional verwurzelt bleiben. Wie
auch immer - alle stehen fiir Popkultur aus Deutschland. Hauptelemente der Ausstellung
waren groBe Projektionsflichen, auf denen Musik und Information multimedial prasentiert
wurden. Dazu vermittelten interaktive Elemente, Horstationen und Ausstellungsgegenstiande
allen Musikbegeisterten einen lebendigen Eindruck der aktuellen Musikszene in Deutsch-
land: bunt, informativ und unterhaltend. Als Begleitprogramm zur Ausstellung boten wir
Fiihrungen und Didaktisierungen fiir organisierte Gruppen an. Desweiteren gab es einen
Workshop fiir Deutschlehrer.

Impressionen und Informationen zur Ausstellung unter:
http://www.goethe.de/ins/ua/kie/lhr/de9316841.htm (Riickblick) http://www.goethe.de/

ins/ua/kie/lhr/wer/mux/deindex.htm  (Bildergalerie @ und Impressionen zum
Eroffnungskonzert)
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AKTIVITATEN DES OeAD-KOOPERATIONSBUROS
LEMBERG/LWIW 2012

Kaum sind die zweiten Osterreich-Tage
in Drohobytsch erfolgreich iiber die Biihne
gegangen, stehen schon die nachsten vom
OeAD-Kooperationsbiiro Lemberg/Lwiw un-
terstiitzten und/oder organisierten Programm-
punkte an:

e Vom 25. bis zum 27. April 2012
besuchte Univ.-Prof. Dr. Lew Zybatow, Lehr-
stuhlleiter des Instituts fiir Translations-
wissenschaft der Universitat Innsbruck, auf
Einladung des OeAD-Kooperationsbiiros die
Iwan-Franko-Universitat Lwiw. Dieser Be-
such diente insbesondere dem Kennenlernen
des noch sehr jungen Instituts fiir Trans-
lationswissenschaft dieser Universitit und
dem Ausloten einer moglichen Zusammen-
arbeit. Herr Dr. Zybatow hielt fiir die Studie-
renden und Lehrenden der Universitdat auch
einen Vortrag mit dem Titel ,Quo vadis
Translationswissenschaft“, in dem er sich
kritisch mit den neuesten Stromungen der
Translationswissenschaft auseinandersetzte
und diese mit den Studierenden diskutierte.

e In Czernowitz fand am 30. Mai 2012
aus Anlass des 100. Geburtstages des letzten
jiddischsprachigen Schriftstellers der Stadt
eine von der Czernowitzer Stadtverwaltung,
der Osterreich-Bibliothek Czernowitz und
dem OeAD-Kooperationsbiiro Lemberg/Lwiw
organisierte Gedenkveranstaltung statt. Die-
se Veranstaltung umfasste unter anderem
Lesungen der Werke Josef Burgs und einen
Vortrag der oOsterreichischen Literaturwis-
senschaftlerin Raphaela Kitzmantel-Losch,
die sich intensiv mit dem Werk Josef Burgs
auseinandergesetzt hat und die Monographie
,Die jiddische Welt von gestern: Josef Burg
und Czernowitz®, erschienen 2012 im Man-
delbaum Verlag, verfasst hat.

e In der zweiten Augusthalfte findet wie-
der die in Kooperation mit der Universitat
Wien veranstaltete Sommerschule in Lwiw

statt. Zwanzig oOsterreichische Studierende
werden gemeinsam mit zwanzig ukrainisch-
en Kolleglnnen zwei Wochen lang Ukrai-
nisch bzw. Deutsch lernen, ein umfangrei-
ches Kulturprogramm sowie einen Ausflug in
die Region Transkarpatien geniefen.

e Vom 06. bis zum 09. September 2012
findet das dritte ,Internationale Literatur-
festival Meridian“ in Czernowitz statt. Auch
in diesem Jahr unter zahlreicher Beteiligung
osterreichischer Schriftsteller und Schrift-
stellerinnen. Dieses Jahr werden unter an-
derem Andrea Drumbl, Martin Amanhauser,
Michael Donhauser und Karl Lubomirski in
Czernowitz erwartet.

e Beim Buchforum in Lwiw im kom-
menden September werden auch dieses Jahr
wieder zahlreiche vom OeAD-Kooperations-
biiro Lemberg/Lwiw unterstiitzte Neuerschei-
nungen prasentiert (siehe auch weiter unten).

e Ebenfalls im September 2012 wird
Univ.-Prof. Dr. Larisa Schippel vom Institut
fiir Translationswissenschaft der Universitat
Wien mit einem Vortrag und einem Seminar
die Iwan-Franko-Universitat Lwiw besuchen.
Zur UDGV-Tagung, die vom 21. bis zum 23.
September in Odessa stattfindet, wird Univ.-
Prof. Dr. Renate Faistauer vom Institut fiir
Germanistik der Universitat Wien erwartet.

e Anlasslich des 100. Geburtstages des
in Charkiw geborenen und im Konzentra-
tionslager Dachau ermordeten deutschspra-
chigen Schriftstellers Jura Soyfer findet
Anfang Dezember 2012 in Charkiw eine
internationale Konferenz, die dem Schrift-
steller gewidmet ist, statt. Gleichzeitig wird
auch das Koordinationstreffen aller Oster-
reich-LektorInnen und Osterreich-Bibliothe-
karInnen, die in der Ukraine titig sind, in
Charkiw abgehalten.

e Auch weiterhin wird in diesem und
im kommenden Semester jeden Donnerstag
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um 18:30 Uhr in der Osterreich-Bibliothek
Lemberg/Lwiw der Filmclub mit verschie-
denen osterreichischen und deutschen Fil-
men stattfinden.

Neben diesen Veranstaltungen erschei-
nen in diesem Jahr auch zahlreiche vom
OeAD-Kooperationsbiiro Lemberg/Lwiw un-
terstiitzte Publikationen:

e Bereits im April ist im Lwiwer Kla-
syka-Verlag das von Tymofiy Havrilyv tiber-
setzte Theaterstiick Elfriede Jelineks ,Was
geschah, nachdem Nora ihren Mann verlas-
sen hatte oder Stiitzen der Gesellschaft®
(,IITo craymocsa micasa Toro, ik Hopa moxu-
HyJla CBOTO 4YOJIOBikKa, abo miamopu cy-
criibeTB®) erschienen.

e Anlasslich des 100. Geburtstages von
Jura Soyfer wird im Czernowitzer Verlag
~XXI Kauru“ eine von Dr. Petro Rychlo her-
ausgegebene Anthologie zum Werk des Schrift-
stellers erscheinen.

e In der Reihe ,IIpuBaTHa KoJIEKITis"
erscheinen im Lwiwer Pyramida-Verlag in
ukrainischer Sprache ,Die Riickkehr des
Casanova“ von Arthur Schnitzler, iibersetzt
von Natalja Iwanytschuk, ,Der Meister des
jiingsten Tages“ von Leo Perutz, tibersetzt
von Wolodymyr Kamianets sowie ,,Der weiBe
Dominikaner® von Gustav Meyrink, iiber-
setzt von Thor Andruschtschenko.
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e Im Lwiwer Klasyka-Verlag erscheint
im Sommer 2012 die Anthologie ,Es war
einmal Galizien...“. Dieser Sammelband ist
das Ergebnis eines Studentenprojektes, in
dessen Rahmen Studierende des Lehrstuhls
fiir Translationswissenschaft der Iwan-Fran-
ko-Universitait Lwiw unter Anleitung von
Prof. Alla Paslawska, Jurko Prochasko und
OeAD-Lektor Tobias Vogel Texte deutschspra-
chiger Autoren aus der Zeit Galiziens der
Habsburger-Zeit erstmals ins Ukrainische
iibersetzt haben.

e Ebenfalls im Klasyka-Verlag erscheint
das Lehrbuch , Nicht aller Anfang ist schwer®.
Dieses Lehrbuch wendet sich an Studierende
der Fakultat fiir Internationale Beziehungen
und wurde von den Dozentinnen Olha Ha-
lema, Marjana Soltys, Maryna Pilat und An-
na Vasylyschyn in Zusammenarbeit mit der
OeAD-Lektorin Hildegard Kainzbauer und
dem OeAD-Lektor Tobias Vogel verfasst.

e Auch ein Sammelband aller Vortrige,
die im Rahmen der ,Osterreichischen wis-
senschaftlichen Abende“ in den letzten
Jahren im Lwiwer Kulturzentrum ,Dzyga“
stattgefunden haben, erscheint im Klasyka
Verlag. Herausgegeben wird dieser Band von
der Organisatorin der ,Osterreichischen
wissenschaftlichen Abende“ Oksana Havryliv.
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. WETTBEWERBSBEDINGUNGEN
UBER GRENZEN SPRECHEN 2012 - UKRAINE

(1) Hintergrund )

Der Osterreichische Dramenwettbewerb ,, Uber Grenzen sprechen wird seit 2005 jihrlich fiir
Lander Osteuropas ausgerichtet. 2012 findet dieser Wettbewerb in der Ukraine statt. Eine
internationale Jury bewertet das beste eingereichte Drama und pramiert die Autorin oder
den Autor mit einem Preisgeld von 3.500 EUR. Teil des Preises ist auBerdem eine
Ubersetzung ins Deutsche sowie eine Publikation (mit einer Auflage von 11.000 Stiick), eine
offentliche Prasentation des Texts im Rahmen einer Lesung in Wien und die Einladung des
pramierten Autors dazu nach Wien. Die Organisatoren vermitteln auch eine Inszenierung
des Siegerstiicks an das Badische Staatstheater Karlsruhe, das die Urauffiihrung in der
Spielzeit 2013/14 gewahrleistet. Der Osterreichische Dramenwettbewerb wird ausgerichtet
vom Osterreichischen Bundesministerium fiir europdische und internationale Angele-
genheiten, vertreten durch das Kulturforum in Kiew, in Zusammenarbeit mit dem Oster-
reichischen P.E.N.Club und dem Osterreichisch-Ukrainischen Kooperationsbiiro fiir Wissen-
schaft und Kultur in Lemberg, dem Badischen Staatstheater Karlsruhe als deutschem Partner
sowie lokalen Projektpartnern aus der Ukraine, sowie Dr. Christian Papke als rechtlich und
kiinstlerisch Verantwortlicher des Wettbewerbs.

(2) Teilnahmebedingungen

Zur Teilnahme berechtigt sind alle Personen, die in der Ukraine leben, geboren sind, die
Staatsbiirgerschaft des Landes besitzen oder sich mindestens fiinfzehn Jahre lang im Gebiet
des heutigen Staates aufgehalten haben.

Eingereicht werden konnen Dramen auf Ukrainisch und Russisch. Zusatzlich zum
Originaltext muss eine englische Fassung des Textes eingereicht werden.

Die englische Fassung dient der internationalen Jury zur ersten Orientierung und muss nicht
als fachméannische Ubertragung gefertigt sein.

Pro Autorin oder Autor kann nur ein Dramentext eingereicht werden.

Der Text darf weder gespielt noch veroffentlich worden sein.

Das Drama muss sich in einer begriindbaren Art und Weise auf das Thema des Wettbewerbs
,Uber Grenzen sprechen: Das Lebensgefiihl in Zeiten des Wandels“ beziehen.

Das Drama muss von fiinf Schauspielern aufgefiihrt werden konnen.

Es sollte sich um ein abendfiillendes Stiick (keinen Einakter handeln): Mindestlange
70 Minuten.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer iibertragen ihre Verwertungsrechte gemaf Abs.

(3) Verwertungsrechte

Alle Teilnehmerinnen und Teilnehmer iibertragen folgende Verwertungsrechte an die
Organisatoren: )

Das nicht-exklusive, zeitlich unbeschrinkte Recht zur Ubersetzung und Publikation des
Dramentextes ohne Vergilitung beispielsweise im Rahmen einer Anthologie. Sollte sich ein
Text zu einem Bestseller entwickeln, wird die Autorin bzw. der Autor angemessen an den
Einnahmen beteiligt.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer erklaren sich damit einverstanden, dass fiir das
pramierte Drama folgende Regelung gilt: )

Die Autorin bzw. der Autor iibertragt den Organisatoren das exklusive Recht zur Uber-
setzung und Publikation des pramierten Textes fiir ein Jahr nach Annahme der Pramierung.
Die Organisatoren erhalten aulerdem die exklusiven Rechte zur Inszenierung des Stiickes fiir
langstens zwei Jahre und maximal 14 offentliche Darbietungen. Die Gewinnerin bzw. der
Gewinner erklart sich einverstanden, fiir obige Rechte neben dem Preisgeld keine weitere
Vergiitung zu erhalten.
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(4) Einreichung

Einsendeschluss ist Freitag, der 21. Dezember 2012.

Teilnehmerinnen und Teilnehmer miissen folgende Unterlagen einreichen:

1. Der Dramentext in der Originalsprache

2. Der Dramentext in einer englischen Fassung

3. Erste Informationen iiber die Autorin bzw. den Autor in englischer Sprache

4. Eine Bestatigung, die Teilnahmebedingungen zu kennen und zu akzeptieren. Einreich-
adresse (Umschlige bitte mit dem Verweis ,,Drama Contest“ versehen): Kulturforum Kiew,
Iwana Franko Str. 33, Kiew

Die Stiicke und Unterlagen konnen vorzugsweise auch per Email unter dem Betreff ,Drama
Contest“ an contact@talkingaboutborders.eu geschickt werden.

Fiir verlorene Dokumente kann keine Haftung iibernommen werden. Eingereichte Unter-
lagen werden nicht retourniert.

(5) Pramierung und Rechtsweg

Die eingereichten Dramen werden der Jury anonymisiert weitergeleitet. Die Jury besteht aus
fiinf fachlich kompetenten Personen, davon zwei aus der Ukraine.

Die Gewinnerin oder der Gewinner wird etwa Ende Februar 2013 bekannt gegeben.

Die Jury halt ihre Beschlussfassung schriftlich fest. Die Entscheidungen werden nicht of-
fentlich kommentiert.

Der Rechtsweg ist ausgeschlossen. )

Fiir mogliche gerichtliche Auseinandersetzungen beziiglich Verwertungsrechten, Uberset-
zung, Publikation oder Inszenierung gilt 6sterreichisches Recht und der Gerichtsstand Wien.
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